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| شسسد اء 


إلى حامد glee‏ 
شيخ التربويين العرب 
وعمید حر كة التجديد الفكري والتربوي 
ورائد التعليم ايديف 
والساعي إلى إرساء قواعد البحث العلمي 
potty‏ على جائزة مبارك في العلوم الاجتاعية 2008م . 
حسن شحاتة 


المقدمةك 


تكفل الدول للمواطتین حرية البحث العلمي ٠‏ والإبداع الفنی والأدبى 
والثقای ۰ وتوفر وسائل التشجيع اللازم لتحقیق ذلك . والبحث العلمى إحدى 
وظائف الجامعة . وهو معبر لتغيير الواقع » ودفع عجلة التنمية داخل الجتمم : 
وضرورة لتطوير البيئة وحل مشعلاتها ؛ وتوقير المعلومات اللازسه لمتخدى 
القرار. وفوق ذلك كله فان الجامعات قادرة عل المراجهة العلمية تتحدیات 
اخاضم + ووضع اخلول والرؤى التى تنقلنا إلى الستقبل . 

وهذا الكتاب يضع الیحث العلمی واليحث التريوى فى إطار النقاش 
والشخوار ء باعتيار ان ذلك نضال اجتاعى تكسب من خللاله الافکار La pds‏ 
ونضجَا وعمقًا فى فهم طبيعة أزمة البحث العلمى EES‏ عما يكون قد شابه من 
حلل وقصور ء وتأكيدًا على أدواره ف خدمة التنمية الشاملة » وتعرية لا یواجهه 
من مشككلات واقعية أو متوقعة : واستشرافًا لایس عليه ف المستقيل . وقد 
تتوعت مسارات هذا الکتاب ء حيث تناولت البحث العلمی وأهداقه ومصادره 
وأساليب اعداد البحوث وكتابة التقارير ومراجعتها . كبا تناولت علاقة البحث 
العلمى باجامعة وأدوارها » وأزمة الببحث العلمی > والحفاظ على الملكية القردية. 
والصيغ الغائبة عن تلك البحوث ٠‏ والتى ينشدها البحث العلمى العربی . 

ومن آهم مسارات هذا الكتاب تناوله النظرى والميدائى لجالات البحوث 
التربوية وأنواعها ومشكلاعبا الواقعية والمتوقعة وأساليب تنمية البحوث التربوية 
وتطویرها [Sy‏ هذا الكتاب بدراسة علمية تربوية » أجريت فى كليات التربية 
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تلبتات بالمملكة العربية السعو دية ه کشت سمات الیاحت التربوی و قدراته 
وسهاراته: والمشكلات التى تواجه البحث التربوى يكعليات الترییة: والعوامل التى 
تساعد فى تطوير اليحث التربوی: وعلاقة هذه البحوث بالتخصصات التربوية 
والنفسية وبالدرجات العلمية لاعضاء هیثات التدريس ومعاونيهم: وبا لتسية 
واطيرة فى الا شتفغال بالوظاتف الزداريةء والخبرة فى الاشراف على الرسائل 
العلمية و مناقشتها. 

والكتاب بهذه الاعتبارات عمل علمى ثرى يسد فراغاً فى ميدان الیست العلمى 
والیخت التربوىق لتعظيم استثمارات اشامعات pall‏ بية : باعتبار ها مؤسسات منتجة 
للياحث Sadi‏ ۰ والعالم البدع والتكنولوجي القادر على التحديث؛ والذى يمكن 
عن طريق التدریب pee)‏ والارتفاع بالقدرات اليحثية لتسقیق آمال العتمية 
الشاملة في pall Lora‏ بیة . 


ght‏ لف 


]ص2 القصل الأول 


اعداد البحت العلمى 


١‏ - البحث العلمی. 
۲- أعداف البحث. 


۳- التمامل a‏ المصادر. 

ع = مصادر oo‏ العلو مات . 

sae! - ۵‏ اليعحث. 

%— مسنودة البعت. 

۷- توتیق العلو مات. 

—A‏ إعداد الهو امش والاختصارات. 
aks -4‏ التقریر . 


۰ - سراجعة التقر بر وتقو AS‏ 
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: البحت العلمي‎ 1١ 

البحث العلمي أداة ووسيلة موضوعية للکشف عن الحقيقة العلمية : وهو 
طریق مقیول لتثبیت وتر سیخ الحقيقة فى الجالات از نسانیه » حيث يتم عرضها 
ونقدها بمو ضوعية » وهو الطریق الیسر لتوسیم الا تفاق العقلى بين الناس » 
وجعل آحکامنا آکثر قبو لا و دقة لدی الااخرین . 

بيد أن الحقيقة التی نتوصل الیها عبر البحث العلمی ليست بالضرورة هی کل 
الحقيقة » لاأن الحقيقة نسبية » كا أن التعسییات التامة مسألة لایدعی البحث 
العلمی أته قادر عل أن يصل الیها . ولا أنه قادر على إغباد الحلول التاجعة 
لشكلاتتا اليو هية - 

والبحوث العلمية أنواع : الاستطلاعی » والوصفى ء و التاریخی > والتجريبى: 
والنظرى + والتطبيقى > والميدانى ء والعصل » وبحوت الخالة > والوثائقى ۰ 
والا حصائی > و القارت . 

وهذه البحوث تتنوع تبعًا للهدف النشود من کل بحث ؛ غير أن الخطوط بين 
كل نوع من هذه الیحوث ليست فاصلة عاشا فقد یکون البحث وصفیا أو 
تاريخيّاء أو هما Lee‏ وقد يستعين في الوقت ذاته ؛ با لاحصاء أو الوثائق أو 
القارنة. وتبعًا لغلبة جانب عل غيره من الحوانب اللأخرى ؛ يستطيع المقيّم 
للبحث أن يضعه فى مکانه : وأن يصتقه في خارطة نوعيات اليحوث . 

ويمر البحث بمرحلتين اثتتين : |حدا*ها : استكشافية استطلاعية ؛ وثانيتهيا : 
مرحلة الاصدار والإنتاج » ويمكن عرض هاتين المرحلتين فى شىء من التفصيل: 

س = 


الرحلة الاولی : 

المرحلة الاستکشافية الاستطلاعية : وتشمل Tote‏ من الخطوات أو 
ال جراات : من أهمها: 

- التعرف على تصنیف الکتبة. 

- الشاورة حول اعتیار موضوع البحت. 

- مديد نقطة بسثية معيتة ‏ 

- القيام بتجمیم الصادر والراجم حرلها. 

- التمییز بين الراجم الجادةء والواد السطحة . 

- مراعاة أسى التوثيق الحلمی . 

- توظيف التصو هي القتبسة لخدمة هدف pele‏ 

الر حلة الثائية : 

مرحلة الإصدار والانتاج» والاسهام العقلی فى کتابة البحث وتشمل : 

- إعادة ترتیب البطاقات لتحدید فصول البحت. واجزائه. فى مسودة اولی . 

- نم اعادة تدوینه فى صورته النهائیه . 

= مراجعة البحث من حيث عناصر : الشگل: والمضموتء والتبویب : 
والتنظیم؛ وال خراج؛ والسلامة Ay gall‏ 

وعلی العموم. . فإن البحث العلمی: يعتمد على المنهج التجریبی أو الوصقی 
أو التاریخی . ویهدف حل الشکللات ووضم التعمیمات . ویسیر یسب خطوات 
التهج العلمی: وهي : (تحديد المشكلة / میم البیانات / وضع الفروضی / 
اختيار القرضی / التتيسة)ء وتفصیل ذلك كما يلي : 

- ييدأ البحث بمشكلة ستدعی الله ولذلك قيل : اليحث هو صلامة 
استفهام محتاج إلى إجابة . 

- ممع الحقائق المتعلقة» و تمليل الادلة التى يتم الول عليهاء وتصتقها 
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= استخدام العشّل والتطى لتر تیے الول ۳ oo‏ أو [ساتاته مگ آن نو دی 
إلى حول للمشكلة . 

- اهيار صحة الادلة أو الغروضى بالتقد وأساليب ال حصاء المناصية . 

- وضع اللإطار الناسب واللازم لتأیید النتاتج التى يتم التوصل إليها. 

- پناء نتائح البحث بصفة أساسية على حقاثق: بحيث تفسر وتوضح 
العا قا nme‏ العو امل ار dda‏ بالمشكلة ۽ ess‏ التعصماتت , 

- تقدیم التوصيات التی تاعمد بالتتانج إلى حيز التطبیق العلمى . 

المهم هتا هو الیحث الذى يقوم به الطالب فى الحامعة »؛ حيث يكلف باللانشطة 
البحثية التى يقوم بهاء والتى من آهمها: 

الم bball‏ و عملا آلو ناتو + تفس الد فار al Wy‏ ود تعلیلها و تقد ظا >¿ أو 
عرض الکتاب؛ وإعناد التقاريرء وجمم العلومات عن شخصية تراثية أو 
مرصاخسر ة5 ویر ie Le‏ التكليقيات البصثية . on pl! Las‏ الیو ت اسسا الست 
الصفی ‏ أو النقطة اليسئية: أو الیحث التفسيرى النقدی. 

واهم الطوات التی يسير فیها البحث الصفی ما ياتى : 

- التنقیب عن حقائق معينة حول موضوع أو مشکلة فى مجال معین؛ يتم عن 
طريق قر el‏ و جمم مایتعسل بالو فوخ أو الخجلة on‏ المراجع آو الصادر أو 
العلات أو القالات أو ol th‏ المتخصصين فى هذا المجال . 

- العصتیشفی ply‏ میب این العلم مایت + جخ peal‏ حو انس المو ضوع أو 
الشعلة ‏ وبحیت تبدو العلومات محر ابطة فى إطار فوخل3 . 

all -‏ النقدی الذی پعتمد على الناقشة واحجح الواضحة القبولة 
والتعلقية و يو دق إلى a‏ التسميمات ٠.‏ والتتائس ۽ cally‏ الراجحم الى يقل فيه 
الببعث ولا مشكلده أو موضوعه» بعيداً عن الاتطباعیات العامة . 
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ویمکن عرض العلومات التالية لتوضیح مکونات البحث الصفى فى احامعت 
و كيفية انجازه . 
۲ أشداف البحث : 

آهم ما یمیز البحث ف الرحلة الجامعية الأول . هو أنه دراسة مکتبية : تتضمن 
فحصب الواد القراثية فى المكتية » ثم تقد وتقييم وتفسير هذه الواد . 

وآهم آهداف القيام بالبحث مايل : 

- تدريب الطالب على التفكير العلمى » وحسن التعبير عن آفکاره » وأفکار 
الآخرين . = 

- تعمیق بعض القضایا التی لم تتسع المحاضرة لعر ضها يعمق أو بتوسیع 
وشمول ؛ لتأكيد مفهوم القراءة حارج القرر .. 

- اکتساپ مها رات القراءة و الکتبة : من حیسث : الصنیف »> والفهارس ٠‏ 
واطراجم » و مصادر العلومات . 

- [تقان مهارة میم الواد المتعلقة بموضوع محددء والقدرة عل تصتیفها ؛ 
وتو نیشها : وتقديمها بلغة عربية سلیمه . 

- الأحذ بمفهوم تنوع الافکار : وتعدد الاراء : والتفكير ار النقدی ‏ 
والتفسیر والتدلیل والربط ‏ وإيداء الرأى . 

ویری حاجی خليقة فى مقدمة کاب #٠كشف‏ الظطنون عن اسامی الکحعب 
والغنون» أن التالیف على سيعة آقسام ۽ هی : إما شىء لم یسبق إليه فیخترعه : أو 
شىء ناقص يتممه ؛ أو شىء مخلق یشرحه ‏ أو شیء طویل بختصره دون أن يل 
بشىء من معانیه ۽ أو شىء مشر ق مجمعه : أو شىء تلط يرتيه ۽ أو شىء أخطأ 

وعذا النص - كيا نری - يعدد الأعداف > ولكنه مع ذلك يترك لتاحرية 
اختيار المجال الذى نكتب فيه أو نبحث عنه» فكل نقطة كبيرة أو صغيرة تصلح 
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مجالا للبحث . وعلی ذلك فان على الطالب آلا یتردد فى sleet‏ آية نقطة بر اها 
جديرة بالنقاشی والمعالحة . 

ومن التوقم OT‏ ينعكس عدف الیحث فى العنوات الذي اختاره الياحث . 
وينبغى أن يكون غنوان البحث متاسباً للهدف من اجرائه» وموجزاً على قدر 
الامکان» وست‌خدماً للتعبیر الدقیق الواضح الحگم: وملتزما بالصحة اللغوية. 
۳- التعامل مع المصادر : 

إن حصر افضل المراجع الموجودة فى المكتبةء والمرتبطة بنقطة البحث: ثم 
استخالاصی المعلومات الاساسية منهاء آمران أساسيان لكي تیدا بت . 

وتحقيق ذلك يتطلب : 

- الللفة العامة بالمصادر tak‏ فى المكتية . 

- معرقة الخدمات التى تقدمها ASSL‏ 

= إتقات ممارسة المهارات الکتبية . 

ويمكن تفصيل مهارات العمل فى المكتبة من خلال التقاط التالية : 

- قبل است‌خدامك للمكتبة يجب أن تالف موقعهاء وامکاناتها: وتعدماتهاء 
وتعليماتهاء وأوقات عملها. 

- ابحث عن آماکن الفهارس: وتأكد من الطريقة التى نظمت وفقا لها 
(المؤلف / العتوان / الموضوع)ء وهل هی فى أدراج مرتية بحسب الحروف 
الهجائية » ويتم استخدامها بطريقة يدرية؟ ام هل وضعت على الكمبيوتر» ويتم 
استخدامها بطريقة آلية؟ 

- تمرف على تصتیف الكتب فى اللمكتبة» هل يسير حسب تصنیف ديوى» آم 
يسير حسب نظام مكتية الگونجرس؟. . . وهما التصنیقان المعمول يهما فى 
Lash!‏ الخجامعية . 
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- . تعرف آماکن آجهزة الكمبيوترء والانترنت: وقراءة الخطوطات : 
والصورات + والتس‌جیلات وغیرها من اسشدمات.. 

- حطط لعملك؛ ووضع لنفسك الهمة التی ستقوم باغجازها قبل الذهاب إلى 
الکتبة» حتي لایضیم الوقت والحهد فى القراء: والبحث بطریقه عشوائیه . 

- لکی تیسر عملك فى الکتبة» tad‏ یالراجع التی یسهل عليك الوصول إليهاء 
واحجر تلك التی يشتد الطلب علیها يعد مساعنة أمين الکتبة لك ولانتردد على 
المكنية فى ساعات الضغط الشديد والتنافس فى الحصول على المراجع والخدعات . 

- حاول أن تقضى فى المكتبة فترة طويلة LEY‏ عمل معين» وحاول أن تضم 
نصب عينيك أهمية الموازئة بين الوقت وكمية العملء ضماناً لزيادة الإنتاجء 
والشعور بالرضا عما أنجزته بعد جلة فى المكتيةء Le‏ يزيد اعتمامسك: ویدفعاك 
إلى بل مزيد من الحهد. 

- بعد أن تعثر على كتاب يقيدك فى بصك: صور كل المعلومات اللازمة منه» 
حتى لا تعود إليه هرة ثاتية . 

- تعلم مهارة الانتقاه: بحيث لاتقراً الا المادة العلمية اللازمة لبحثئك فقط»ء 
وبالقدر الذى تاج إليه . إتك لاتتطيع أن تعمل كل شىء مرة واحدة. ركز 
جهدك فى عمل واحد فى رقت واحد . 

- اعمل عقلك وانقد ما تقراء واربط بين الافکار والعلومات: فالمراجع 
تختلف فى درجة الاعتماد عليهاء والثقة بهاء وآلبحث ليس مجرد عملية نسخ ‏ 
يل هو انتقاء بوعى» وتتظیم للفكرء ونقد وإبناء رآی . 

إن كل بحث يعتمد على مجموعة من الصادر الاوليةء لان العلم تراکمی : 
ولان اللاحق لابد أن يضيف إلى السابق حتی ينمو العلم ويتقدم عن طريق 
البحث والثراسة . كما أن الباحثين يستخدهوت المصادر لمعرفة ما تم التوصل إليه 
من أقكارء ولعوثيق مایولفون. وللاعتراف بفضل السابقين من العلماء. وكل هذه 
الأمور تعلو بالببحث وقيمته التظرية والتطبيقية: وتعلى من شأن الباحث لامانته : 
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وسعة علمه : وكونه مصدرا یعتمد عليه اللاحقون: ویذ‌گرونه إلى جوار غیره من 
الصادر ‏ 

و تیار السحت : ووضع acta‏ سر یتک جسم المصادر الت سای م للف gol)‏ 
الاو pl! al‏ التى — فنها خشاك » وكل ایس al‏ طبيعتة. التى Par‏ ماد ره + 
or‏ . 

- بحث عن برامج الاطقال التلفزة. یجعل التلیفزیرن مصدراً LES yt‏ لهذا 
heel‏ + 

- و تس عفن الا هتمام بو Sal‏ الر bee ey yp‏ الفصاقة WL ys‏ الشر ab‏ 
مصدرا أساسا لهذا الست 

- وبحث عن القيم الاخلاقية فى شعر العاميت. یجمل الرواية الشفوية 
مصدرك الاساسی ؛ إلى جاتب ها تشره هله وعنه . 

و یقان : فاق teal‏ ألا بقطية ۽ و معتی ذلك bal as)‏ لم يكن لديك آلا فار 
والعلومات عن موضوغ ماء قاتك لن تستطیع أن ت تکتب ae‏ أى شی-. من هنا 
كان للمعلومات اثر كبير فى تشكيل هیکل الوضوع الذى تکتپ عنه : oly‏ جمع 
المعلومات عن هذا الموضوع أمرآ ضروریا ولازمآ حتى يخرج على الصورة المرجوة 
Wl,‏ 


+ - مصادر جمع اللعلومات د 

وقد يتبادر إلى الذهن سوال هو : كيف تحصل على المعلومات الللازمة 
لوضوع ما؟ 

وامراب : إت مصادر جمم المعلومات كثيرة ومتعلدة. نذكر متها : 

- القرآن الكريم وتفسيراته. 

- ال"حادث التبوية الشريفة وشروحها. 

= وسائل الإعللام المسموعة والمرثية . 


کک زا 


- الدوریات (الصحفب والجلات). 

- دوائر العارف والوسوعات العلمید . 

. والاحصاءات‎ lL - 

- الحداوال والرسوم والقرائط . 

- القابلات الشخصية مع أهل الاختصاص فى كل مجال. 

- المعاجم اللغوية واللمتخصصية . 

- الکتب فى فروع العلم الختلفة . 

- المقطوطات . 

والطلرب متك هو : أن تحسن اللإفادة من هذه المصادره وأن تخعار نها 
مايتاسب الموضوع الذى تکتب عنه + ly‏ تعتمد منها المراجع الجادة التى تعمق 
معلوماتك : وتثرى موضوصك . 

: عن الإحراءات التى يقوم بها الطالب : فهى‎ Lal 

- أن تمع المعلومات الضرورية و اللازمة للموضوع. 

- أن ترتب هذه المعلومات حسب أهميتها. 

- آن تنتقى منها مايوصل إلى الهدف من كتابة الموضوع. 

- أن تصوغ الموضوع بلغة واضحةء مباشرة ودقيقة. 

- أن تراعی ترتيب الاسداث ترتيبا منطقيا (الاسباب / النتائج / التسلسل 
الزمنی) . 

- أن تملل العلومات: وتعلق علیها إيجاباً أو سلياء مع التعلیل وذكر الادلة 
وباتختصار لابد من ظهور شخصية الطالب. 

إن طرق جمع الادة العلمية تختلف باختلاف آهداف البحث» ووظيفة الادة 
العلمية» وموقعها فى البست: وإمكانات الیست: وإمكاتات الياحث . 

ومن أهم طرق جمع المادة العلمية ما يلى : 


=. 


- تقال فقرات أو أفكار محددة من الکتاب: بلغة المؤلف مع الحذف 
وال عتصار . 

- إعادة صياغة آفکار ومعلومات باستخدام لغة الطالب واسلوبه بصورة 
مجملة . 

- شرح ومتاقشة العلومات الواردة والتعليق علیها. وإبداء الرأى فیها. 

- الا قتیاس اطبرفی للمعلومات؛ والعزام الدقة إلى آبعد درجة مكنة» حتی إن 
الطالب لو وجد جملا لاداعی لها وضع نقاطاً ثلاث لتدل على اتف MD‏ 

- نقل معلومات فى مجملها وتمليلها ونقدها. الأمر الذی یتطلب عدم 
المغالطة فى إيراد آراء الغیر ؛ ثم نقدها. 

وعلی هدى من هذه الامور تنتقل إلى المسائل العلمية التی تترجم هذه الطرائق 
إلى متهاج عمل ae‏ المادة العلمية . 

وهنا يقوم الطالب بعد شدید نقطة البحث» وتهميع المصادر بالسير فى 
اللتطوات الاتية لمع المادة العلمية اللازمة للیحت : 

- قراءة أولية فى المراجع التصلة بتقطة ell‏ بهدف تعديد التقاط الفرعية 
للدراسة. 

- تيميع المراجع الرتبطة يكل نقطة من النقاط الفرعية» والتى يمكن الرجوع 
إليها للحصول على المعلومات المطلوية. 

- تدوين المعلومات المرتيطة يكل نقطة فى بطاقات منفصلة (۵ AM‏ بوصة)ء 
لسهولة استعمالها وترتيبها. 

- تکتب كلمة تشير إلى التقطة الفرعية اعلی الركن الایسر من البطاقة؛ ثم 
ترتب البطاقات lag‏ لهذه التقاط الفرعية . 

- يسجل wale‏ البطاقة التفشاصيل الببلیو جرافية: وهي : (اسم المؤلفا / 
ol ye‏ الكتاب أو القال / مكات النشر / الناشر /, تاريخ الشر / أرقام الصفحات 
التى نقلت منها المعلومات). 

س ا 


- اجمع الییانات؛ ونظمها فى جداول أو رسوم بيائية » او أية صورة احری 
تیرز علاقاتها: ثم صنفها Le‏ يوضح اوانب المختلفة لتقطة البحث . 

- اکتب فقرات من الشرح والتفسیر لكل قسم من أقسام نقطة البحث: واربط 
مبدئيا بينهاء لتقود القاری بالانتقال من نقطة إلى النقطة التي تلیها . 

- اقرا ما کتبت مرة ثانية دون تعاطف مع ما هو مکتوب: حتي كتك أن تعید 
ترتيب الفقرات. وتقدم عرضاً آکثر منطقيةء أو انتقالات أكثر سلاسه. 

- لكل ذلك يفضل أن تکتب کل فقرة على بطاقة مستقلة» حتی یکون هناك 
مجال كاف لاجراء تصحیحات أو تعدیلات: إذ باتباع ذلك يكن إعادة MES‏ 
ققرات أو اضافتها أو نقلها من قسم إلى قسم. 

- اتر لد مسافات بين الااسطر : حتى تکون هناك ساحات للتصویب وال ضافة : 
ویشضل استتدام القلم الر صاصی لهو له التغسر . 

- یفضل أن تصوغ الفكرة باأسلويك. ومن هنا اهتم یالافکار التی ذکرها 
المولف لا بالالفاظ والجمل التی استعملهاء حيث إن صياقتك للفكرة باسلوبك 
Ls‏ على فهمك و استیعاباک . 

الطالب وهو فى سعیه HEY‏ اليحث يتعامل مع النصوص النقولة من 
المصادرء والقتبست والتمهيد لهاء والتعليق عليهاء والتوئیقی. وكلها تشكل 
مهارات آساسية في التعامل مع النص. 

- نقل النص حرفيًا يتطلب وضعه بين علامات تنصيص «. . ٠٠.‏ وإذا تركت 
ate‏ بعضی العبارات تضم علامة الحذف وهی ثلاث نقط أفقية هكذا. . . وتشير 
فى cele‏ الصفحة إلى نك نقلت التصى (یتصرف). 

- كتابة الهامش الذی يشير إلى الصدر الذی اقبت منه التص یگون هكذا: 
اسم المؤلف / عتوان الكتاب ۲ مكان التشر ۲ دار التشر f‏ ستة النشر / رقم أو 
أرقام الصفحات النقولة منها. 


۳۳ 


- لایقضل أن يكون الاقتباس نصا مطولا aly‏ صفحة أو يزيدء كما أن 
الا قتیاس يحون نقد ell‏ ۽ A‏ . تدعيم رای : أو نی فكرةء أو العدلیل te het‏ أو 
التقسیر + أو التعلیل . 

= الا قتباس يكون اشن المصدر الا صلی + ولیس هرن هر چم عر سے أفكاراً من 
هذا الصدر . 

- التمهيد للتص القتبس آمر اساسی حتی تضم النص القتبس فى مكاتهء كما 
أن الاقتباس بتطلب التعلیق على التص القتبس بالشرح أو التوضیح أو النقد أو 
إبداء الر آی . 
plat -۵‏ البحث : 

يسير الطالب فى سلسلة من اقطوات تساعدء فى التعرف على نقطة البحث. 
ذلك أن نقاط الیحوث هذه تمثل تحدیاً لبراعة وابداع الطالب الجامعيى و کفاءته . 
ډو شل المنطوات هی : 

- محاولة الفهم الشامل للقضایا والافکار الشائعة فى الجال العلمی الذی 
تقح فيه نقطه البحث . 

= الاطلاع على الدوريات العلسة lly‏ جر افیات الستوية و ال به بو حی, 
بالوضوعات التی يمكن أن يختار الطالب منها نقطة البحت . 

= هتفه لر اء والتخصسين فى cl Led‏ العلمی الت یه اله كر اس عله مخت 
فيه . 

- الاهتمام الشخصی : والرغبة الحقيقية لدى الطالب فى الحصول على نقطة 
لليحت ع تعد عسالة آساسية غقزء على التتشيب : ا سے تكون نقطه الحعت at‏ ۽ 
فضلا عن كونها Lely‏ وسبيلاً إلى التجاح . 

- التأنى فى الانتقاء مسألة أساسية؛. حتی لايقع الطالب الجامعى فى سوء 
glee!‏ اما بانتقاء نقطة سبق إليها زمیله» أو اختيار تقطة براقة عريضة أكبر من 
قلرة الطالب . 


اذ 


- قراءة الطالب لدراسة أو مشال تلف شه مع je‏ لقه : وله رای ad‏ . قات 
هذا الاعتلاف من شأته أن يؤدى إلى قيام الطالب بدراسة هذه النقطه التی جاءت 
فى هذا القال. 

gd -‏ الجامعية التى يعيشها الطالب مجال خصب للتنقیب عن نقاط بحث 
حقيقة وليست متو هم . 

الهم هتا هو أت يسال الطالب نقسه اسئلة تتعلی ينقطة البحثهء هذه الا سعلة 
ستساعده فى اسلیگم على جودة نقطة الیحث وأنها جديرة بالدراسد: وهده 
الا سخلة هی : 

- هل تستصود نقطة البحث على اهتمام الطالب ور Fate‏ 

- هل حى نقطه جدیدة؟ 

- هل نقطة البحت نفسها صسالحة للف اس ۴ 

وتكن عرش هله الاسئلة فى شىء من الفصل : 

= اهتمام الطالب بتقطة البحث يساعده فى تممل الشاق وبذل الحهد والوفت 
فى كراستها. 

- اگم على جودة تقطه الببحعث يتطلب الیحت عن الفجوات فى العلومات 
الخناصة بهاء وأنها تمتاج إلى استکمال ورعن القيمة النظرية أو العملية لتتائجها . 

- يجب أن تو ضع القدرات أو الهارات التى متلكها الطالب فى الاعتبار» عند 
القيام بكو اسبة تقطة bel‏ ۳۹۹ أن au Las + LIBEL‏ فص در المحث و فنا سك 
الو قت تساصده فى إفكاتية القیاع بدراسة تقطة الت . 


اس ساد ها = 


TE 


- تتطلب آلعلاقیات الیحت آلا" یاخذ الطالب نقطة بحث یدرسها ز میله . 
فالاولية لمن سجل dea‏ البحت او لا 

- قبل أن تبدأ فى عملك: سل تفسك بهدوء : ما الشکلة التی أسعى إلى 
حلها؟ وما ادود التى أسلكها وصولا للحل؟ وعليك حينثذ مراعاة ما يلى : 

- كن lity‏ من أن النقطة التى العترتها ليست خامة أو غامقبة. 


- وضح لفك النقطة عن طريق صياغتها على هيثة سؤال يحتاج إلى 
اجان . 


- ضع حدودا لنقطة البحث» واحدف الحواتب والعوامل التى لاعللاقة لها 
بهلء التقطة . 

- عرف الصطحات التى تستخدمها فى بحتك معتمداً على مضادر أساسية في 
التخصصىي . 


- همسق دة الست a‏ 

الكعابة عمل شاق» وعملية طويلة من التاليقف» وإعادة التنظيم sls‏ 
والصقل . والخاتس التاجح هر cipal‏ باریم aS‏ خد هر انت ای بيك ل کل أن یب 
Lust,‏ عنه . كما أنه یتلقف فى سعادة اقتر احات الاخرین للتصین. حتى یستطیم 
الکتامة ela,‏ وهنا تقدم لك المعلومات العالية - 

- حدد ساعات متتظمة للكتاية كل اآسبوع: والترم یلك . 

- تير الرّمان والمكان المناسيين HEY‏ بحتك» حیت يكون فى متناول يدك : 
آدوات الکتا به. : والیطاقات : والمعاجم؛ وا تادر a‏ وی ڪر ذم ست سحي أي نيف 
فتاسيية به و ajelial‏ متا سية = 

- انشغل بعمل واحد فى وقت واحدء وبتقطة بحث قرعية واحدة» حتى 
تستكملها ثم اتركها جانباً لتعود إليها عند انتهاء نقطة البحثء ولقراءتها قراءة 


ere 


مدق ۴ سے 


- عندما تتعثر فى کتابة نقطة بح فرعية عليك أن تعيد قراء: بعضی الراجم: 
وتعید النظر فى التخطیط الذی سيق لك وضعه حتی تعود لك التظر د الشاملد 
والتصور الخلى لتقطة الیحت الا صلية , 

- تبادل مع رميل لك نقعلة البست التی يقوم يها کل واحد متكماء بهدف 
کشف أية فجوات أو تقاط ضعفاء أو آفکار ليست واضحةء أو أخطاء لغوية 
أو the‏ فى التوثيق . 

- خصص قدراً من الوقت بغير تعجلء لعمل التصویبات الوافية والمطلوية» 
حتی تطمتن إلى سلامة نقطة البحت : متهجيا ولغويا. 

- اکتپ بحثك باست‌خدام الكسيوتر باللظام الذی يطلب متاك عند تقد مه 
وبحيث غعتفظ فى مكتيتك بصورة مته . 

إن البحثء مثل البتاء» یحتاج إلى لبتات كافية الإعلانه وترقیته: واستكمال 
اللینات فى البحث gel‏ ضروری: كلما شعر الباحث أن موضوع بحثه فى حاحة 
إلى مزید. وهنا تكمن المتعة اليحثيةء وينتقل الأمر من مجرد عمل آلى روتیتی 
واجپ ومطلوب؛ إلى أن يحون رياضة عقليةء وترفاً وجدانیاه ولذة نفسية» 
تشبع كيان الباحث وترضيهء لانها فى التهاية [سهامة وافرة خدمة العلم» وخدمة 
المعرفةء ونحدمة ال نسانيه . 

والبحث فى المستوى الجامعى لابد أن يكرن ثمة ترابط بين آجزاثه: ولیس 
غايته جمع معلومات حول فكرة أو موضوع أو شخصية. بل هو تدريب على 
مهارات الیحث العلمی : وإظهار شخصية الطالب . وهنا لابد أن تبادرء فنقول : 
إن لكل طالب رؤيته حین pte‏ فقد یتفق مع رأى ماء وقد یختلف معهء وهنا 
لايد ol‏ یبرد : ناذا اتفق؟ ولاذا اختلف؟ داعما رأيه بآراء الآخرين. إن الروح 
العلمية تفرضى علينا التواضع»ء ومعاملة الاخرین بخلق حسن بأن نحقى cobalt‏ 
وتستخدم آلفاظ اطضارة ل" الفاظ الممجارة؛: وهنا تستخدم عيارات »> مثل : هناگ 
رای آخرء أو لست آدری هما إذا کات أو لعل هذه الفكرة لو جات متفصله 


سم" 


نوعا لا اثارت تساژلی أو آنا لا" آقف مع هذا الر آی ء وغیر ذلك من الاسالیب 
الر قيقة الهدبه . 

إن الیتاء العماری للبحث یتطلب تصمیماً واضصا یقوم على أمرين : 

الأول : وجود فرضية» تسخر لها كافة السیل؛ للعدلیل عليهاء ويتم ذلك 
مرو را بعدة خطرات : هی : 

- آکد التقطة أو الفر ضية . 

- اعط مصلو مات مفصلة أو بر اهین تؤيدها. 

- ضع کلامك آکثر إما بالقارنة : زمنیا | مکانیا ‏ موضوعیا / أو 
بالتصنیف والتقسیم . 

- في القاتمة Le Los‏ يحدث . 

- كنك هنا وضع حلول من عتدك تيدها ملائمة لا تعرضه . 

- تذكر هنا أن كل موضوع یحتاج آداء خاصاء فاليحيث التاريخى يتطلب بیان 
السبب Sy‏ والموضوع العلمى يحتاح إلى التأكيد والتثبت » وبعضی الموضوعات 
یتطلب يلورة الحقائق والدليل عليهاء أو أن نقطة ما بحاجة إلى طرح بدائل 
. -.واتعتيارات للحلول . 

الكانى : ترتيب البطاقات حب ble‏ رئيسيةء أو قضايا فکریه» لها تقل 
ملحوظ عن غيرها. ويتم ذلك عن طريق : 

- حدد التقاط والقضايا الاساهية التى لها علاقة مباشرة بعتوان بحشك : 
والهدقف منه » وفر كته - 

- صتف. هذه التجمیعات التی ag‏ أن لها Leake‏ یعضها ببعض : رالصادر 
محتتوعة . 

- ضع العلر مات التی تدور حول عنوان واحداً odes‏ وهذا یشکل لك فصلا 
من فصول الیحث: مثال ذلك : 


سه ب 


* لو كدت - مئال - تست عن شخصية ما ووجدت. gine‏ مات تعلی 
بصفاتها الخلقية واقلقية فى أكثر عن مصدرء فإنك مع كل هذا ضمن عتوان 
واسد ليكون قصل فى البست. 

# ثم قد تهد بعضی المعلومات عن الؤثرات فى هفه الشخصيةء أو تأثيراتها فى 
oy‏ فتضم المؤثرات فى فصل » والتأثیرات فى فصل آخخرء وهكذا. 

- إذا شعرت أن المعلومات التى جمعتها وسجلتها فى بطاقات فى حاجة إلى 
مساندة عدد من معلومات آخحری ترى أنها ضروريةء فعليك أن تذهب إلى المكتبة 
من جدید وتفتش عن بغيتك ope‏ تعثر صليها» وحتی تشعر Le‏ بان كل مسار أو 
محور فل آستوفی حاجته ماما . 

- فى ترتييك لقضايا البحث وأفكاره قد تفضل أت lag‏ من الخاص إلى العام 
أو أن تيدأ من العموميات إلى آن تصل إلى الفاص»ء أو الاخصی . إنه قرارك 
| ركو AS‏ هنا آن لكل مو ضوع شا as‏ اشاح ۾ وأت المعاليات السابقة لها ax‏ 
التی توجه أحيانا إلى كيفية التناول الجديد. 

= واعلم aul‏ كلما عير بت بالقلی سین راع وقرة العله مات | جمعتها : أو 
كلما آحسست بان الآراء تتوارذ حول الوضوع ككل أو يعض من آجز ائه - دقعات 
ذلك إلى مزید من الثقة فى الایتکار والابداع . ۱ 

- وما دمنا قد اتفقتا على أن البحث ely‏ معماری قلابد أن تكون ped‏ له 
قصل آخر تصل عدد صفحاته إلى عشرين صفحة. المهم هنا أن تکون أعداد 
الصفحات متقاربة قدر امإإمكانء ليتسقق للبحت العدل فى العو زیم والتوازن فى 
اليناء . 

- حدد مصطلحات بحثك بوضوحء فى أول مرة تظهر فيها فى البحث» 
وعکناك عرض ذلك فى أول اليحث» شريطة أن تلتزم عدئول هذه الصطلحات 
طوال بثك . 


YAM 


- اقتپس من الصاتر فى حدود ۸۲۰ من عند صقحات يحثتكء وعليك ان 
تشیر فى الهامش إلى الصادر التی اقتبست منهاء والتزم فى هذا بقواعد 
الاقتباس . 

- كتابة عنوانات المداول : ترقم احداول بالترتیب من يداية التقریر البحشی 
حتی نهایته » ما في ذلك المداول التی تظهر فى الملحى . 

- توضم كلمة (جدول) متبوعة برقمه lel Les ge‏ اطدول. 

- کتابة عنوانات الاشکال : يكتب أسغل البیانات والاشگال الا Stl‏ 
والرسوم كلمة (شکل of‏ وترقم الا شیخال بالتر تیب لوا الیحت : ویو 
(عنوات» الشخل بعد (رقم) الشکل : ويكتب العنوان قى شكل هرم مقلوب. 
gag -۷‏ المعلو مات : 

إيراد التوثيق فى البحته [ثيات لق المؤلف: وامانة علمية سب للہا حت : 
وهو دلالة على دقة البحث واصالته وجودته. وهنا لابد. من إثبات المضاهر التى 
اقتسست: + والتی oe‏ اليحصث . اریحم ذلك كله pe‏ ضوء مجموعة سن القواعد 
اسلا هید بالتو ثیق ‏ هی > 
- القرآن الکریم: 

wa ie س‎ Ha, 8 

فى قوله تعالی : #إن المتقین فى جنات وتهر 4 

]13 آردتا توئیق هذه الآية ء OP‏ يتم ذکر اسم السورة ورقم الآية» وذلك 
على النحو التالی فى هامش الصفحة : 

)1( سورة القمرء آلا ية . 

lal ان الگریم + بالمعيجم القهرس‎ ali ey فى‎ stake Alan الا‎ oy 
عبد الباقی.‎ alps القر آت الكريم لو لقه : محمد‎ 
: الاحاديث التبوية‎ - 

- وإذا تم الاحذ عن كتب الاحاديث البوية فإتنا نذكر اسم الصدر الاصلی 


س 


أ صحیح الیخاری أو صحیح مسلم) : كم رقم go jh‏ ثم الکتاب: يليه الما + تس 
رقم اتصفحه : مثال ذللكه : 

صحیح البخارىء الحيزء الول > Wks‏ الطهارة: باب الوضوءء ص JAY‏ 
الكتاب العادية (الؤلف : العنوات» يلد النشر ه دار النشر : رقم الطبعة إن oie yp‏ 
التاريخ 6 eel‏ إت ke‏ + رقم المبشصية ١‏ 

وتتم الاستمانه عادة فى توثيق الاحادیث النبوية پالعجم الفهرس لالفاظط 
الحديث لولشه : فتك . 
- المعاجم والوسوعات ودواتر المعارف المرتبة هجائيثًا : 

- المعاجم اللغوية : يكتفى بذكر اسم المعجم والادة : cd‏ العر ب pu?‏ 
(J‏ ۱ 

= دواتر wi Lad!‏ ۳ يكتفى بذكر اسم الد!ثر ع opel‏ والصفحة : دائرة 
العارف + الم لش Te‏ عن TAL‏ 

ونظرا لععدد دواتر العارف: يبد ذکر الولف ان وجد. 

- معاجم الاعلام : تکون على النسو التالی : 

= عمر رفيا کحالة ۳ معجم المؤلفين ج25 ص ۷۳ . 
- التوئیق بالکتپ : 

السب المؤلفة : 

- إثبات حق الولف الاصلی لفكرة استعيرت دون أن تنقل بنصها؛ يضم 
الباحث رقم Lite‏ بين قوسین فى نهاية الفكرة القتبسة وفوق تهاية الحرف 
الااخیر للکلمة الاخيرة: ثم يثبت الصدر فى الهامش . 


۳ 


- يوضع الثص القصیر القتیس داخبل علامة التتصیص «. . ١.‏ ویکتب على 
مسافتین» ثم یکتب الرقم الذی يدل على الهامش على تصف مسافة لاعلی بعد 
العيارة أو الملة المقتيسة . 

- آما التصوص الطويلة القتبسة والتى تزيد عن أربعة سطور مطبرعة» فانها 
تکتب فى فقرات مستقلة على مسافة واحدة بحيث تكون متميزة عن سياق الكتابة 
فى الصقحةء ولا ضرورة لاستخدام علامات التتصیصی. 

- من GES‏ لولف واحد : المؤلفء العتوات؛ بلد النشرء دار النشر + رقم 
الطبعة (إن وجد) التاريخ : الزء (إن وجد)ء رقم الصفحة: مع حذق الالقاب 
العلممة . 

- كتاب لولفین اثنين : يذكر اسم الاول + واسم المؤلف الثاتی؛ مع ذكر پاقی 
مکو pl wl‏ تیق . 

- كعاب لثلاثة مولفین : یذکر آسماء المؤلفين الثلائد مع ذکر باقی مکونات 
التوئیق . 

- كناب لاکثر من ثلاثة مولفین : یذکر اسم الولف الاول: وكلمة 
(وآخرون) مع ذکر باقی مکونات التوئیق . 
الکتب اللحققة : 

تذکر اسم الولف القدیم عنو ان الکتاب : السقق : بلد التشر + دار النسر : 
رقم الطيعة : العاریش از الصفحه . 

ويتبع ما طبق فى عدد المؤلفين على للحفقین . 

وإذا عرف الولف القدیم بلقب معین + پذگر اللقپ أو الكنية اولا: ثم 
الااسم : مثل : سيبويهء عمرو بن عشمات : الكتابء محقيق عبد السلام هارون. 
القاهرةء دار الکتب العلميةء ط eT ۱۹۸۷ oT‏ ص3۹ . 
الکتب التر dee‏ : 

يذكر اسم الولف آولاه وبين قوسین نکتب کلمة (مولف)۰ ثم عنوان 


Fh 


الکتاب : تقاط عن (اسم الکتاپ باللغة الاجبية إن وجد)ء ثم اسم الترجم؛ بلد 
النشر + هار النشر a‏ رقم الطعه ‏ التاريخ : از« لاب وجد»: التصفحة . مثال 
ذلك : 

بیتر های (مولف). موجر تاريخ الادب الامریکی؛ لقلا عن (اسم الکتاب 
باللغه ال" جتة) »> هيشم على حجازی: sol‏ دار الکتاب العلمية: ط ۱ 
۳ م+ ص ANE‏ 
ملاحقلات : 

- تکتب oll,‏ النشر كاملة فى الرة الاولی فقط . 

- عند الاقتباسی مرة SS‏ من مصدر الاقعیامی میاشرة: يسال بكلمة 

- فى حالة اذ اقتياس من مرجم تم الاخذ منه سابقاه وفصل بين الاقتباسین 
گر اججع yl‏ ی + یکی بذ گر لمق لق : والعنو ات ۽ و ا لح فیحد . 

- إذا تج الاقتباس من صفحستین أو أكثر یب الهامسش على النحو التالی - 
انظر الصفحة ۱۸,۱۷ أو صشحات ۱۷ ,۰۲۳,۱۹ أو صفحات ۷۲-۷۷ . 
۸- اصد‌اد الهوامش وال ختصارات : 
الصفحة بخط أصغر من حط الق . 

- يتم فصل الهوامش عن مت الصفحة بخط صغير . 

- تكتبه — الهوامسشی up‏ عسافة واسلة > وتترك مسافتات: بين كل هافش 
والذى يليه . 

- يسيبق كتابة الرجم فى الهامش رقم يتفق مع رقم الإشارة المستخدمة فى 
المتن . 


0-7 و 


- إذا كان النصی یتکون من جداول أو مواد رياضية أو معادلات لاتستخدم 
الارقام کاحالة» بل تستخدم یمه (*) للإشارة إلى الهوامش . 

- ترقم الهوامش ترقيما متصلاً طوال تقریر البحث؛ أو يبدا الترقیم جدیداً مع 
كل صفحة أو كل قصل . 

- يفضل يعض التاشرين طريقة آخری فى التوئیق: توفر مساحة الطبع 
وتکالیفه» وهی : وضع رقم المرجع كما هو فى قائمة المراجمء وكذلك رقم 
الصفحة أو الصفحات داخل قوسين. مثال ذلك : 


155 ۰ = ۳ ار‎ 2 TA 


فالرقم (۲۹) يرمز لترتیب هذا المرجع فى قائمة الراجم آخحر البحث أو 


القصیا, . 

والارقام (۳۰۸ - ۰6۳۱۰ هی آرقام الصفحات التی اقتبست متها فى أثناء 
البحث . 

يمكن تكرار المرجع نفسه برقم آخحر إذا اقتبس منه مرة ثانية فى مكان آخر. 
كلمة أسخيرة : 


- الالتزام بأسلوب واحد آمر آساسی فى إعداد قائمة الراچم التى تثيت فى 
نهاية الیست . 

- إذا أثبت فى قائمة المراجع عملين أو أكثر لولف واحد. وبالطیم ole‏ 
مرتبة من الاقدم إلى الاحدت.: فان عليك أن تضع بدل اسم الژلف خطاً متصلذ 
بعد كتابة اسمه فى المرجع الأول (الولفات التى آلفها بمفرده تسيق التى شارك 
فيها). 

- إذا آلف الکتاب ثلاثة مؤلفين فاقل تكتب آسماژهم جميعاء وخلاف ذلك 
یکتب اسم المؤلف الاول Le yee‏ بكلمة : (وآخحرون). 


.لك 


- آسما» الولفین العرب التی تحمل Lad‏ أو كيةء تکتب تحت الاسم الاخیر 
للمؤلف ؛ مثل : 

عبد الرحمن الکو اقبی + یکتب تمت حرف (ك) الکواکیی : عید الر حمی . 

= تحذف أداة التعریف من السیاق الهجبائی فى فهارس (المؤلف /, السنوان / 
الوضوع) إذا وردت فى البدايةء ثم ترتب تبعآ للحرف التالى لاداة التعريف» 
مثل : 
| آیو السی الواردی؛ يكتب تمت حرف (اليم) هكذا : الواردی: أبو 
امین . 

- تمدف کلمه (اين + أب > أم) في السیاق الهجائى من آسماء المؤلفين [ذا 
وردت فى البداية ثم ترتب تبعا للحرف التالی لهذه الکلمات: مثال: 

ابن خلدوت: عبد الرحمن: یکتب تمت (الناء) هکذ! : ابن خلدون» 


عبدالر حمن . 

- آرقام الصفحات المقتبس منها لاتکتب فى قائمة الراجع فى نهاية البحث أو 
الکتاب . 
4- كتابة التقرير: 


تبداً مرحلة كتاب باليحث» بعد تصنیف اليطاقات وترتيبهاء وتصميم هيحل 
الح + ویتم ذلك على الوجه التالی : 

- تضم كل مجموعة من البطاقات التی تعالج فكرة جزئية إلى بعضهاء ثم 
يقرؤها الباحت بتركيز وتامل» وها دونه علیها من ملاحظات. تتصل بالاد: 
العلمية ‏ 

- تعرس الادة العلمية التى تتضمتها اليطاقات عرفا واضساء والباحث هنا 
يتاقش ويحعلل ويعلل ويكوت مادة جديدة فى كل نقطة فرعية من نقاط اليحث . 


_*t— 


- السودة الاولی : آهم مهاراتها الانششال بالافکار وترتیبها: وتسلسلها: 
وتوئیتها . 
ووضوح a dot]‏ و تنظیم اله امس : و افأ تمت المراجع . 

_- مر اجعة الشر ف لیے :۽ یت یو سي ee‏ المذیللات » ويشير | 
اللأصطاء اللغوية والفكرية AES golly‏ 

= و هیا يقوم الطالب الات بتصو یب elas!‏ التى و حلاف عبليها + ئم ینافش 
الشرف فى القضایا إذا كان له رأى فیها: ویصیح السئول عن هذه الاراه: و صلیه 
الدفاع عتها وتبرير رآيه فى المناقشة ‏ 

لغة البحت العلمی لها مميزات وشروطء يجب على الباحث أن يتقتهاء لذأنها 
تؤثر على Gage‏ الیحت : وأهم هذه الأرشادات هی : 

bowl =‏ قعسیر bi‏ واللغة dios‏ ل تلف فا بسك ة خن الجاز wall ifs‏ 
الادبیت أو البالغات والتعمیمات. الکاسحة؛ بل استخدم الاسلوب العلمی 
الباشر . 

> لا تستخنل م “la a (ui) peel‏ ۹ الا فعال إلى بق ا scat}‏ - نقر و » 
است‌خدم كلمة (الباحث). 

= لاداعی للمقدمات الطريلةء وابتعد عن الصين الجاهزةء مثل : لمن 
آالدهشی سنا ب ب مساك استتام هنا داع هیر ذلك ) . 

- لكل فكرة فقرة واحدةء ولايزيد طولها عن نصف الصفحة تقريباء وترتيط 
چا قيله وما بعدها. 

- تمسك Gol‏ البحث العلمى عند الاحتلاف فى الرأى مع الآخرين» فعليك 
آن تستخدم BLY)‏ المهذبة البعيدة عن السخرية أو التهكم ام التعالى على 
الا رین . 


دق ات 


- لاتستخدم الالفاظ التي تدل على التاکید» مثل : امن القطوع به / اوافق 
تماما f‏ مما لاشلك فيه / من الوکد). وکنلك التفضیل؛ مثل : (أحسن قول/ 
اعظم شىء)ء بل استخدم الالفاظ التی تدل على التواضم والتسيية» مثل : 
(لعل ذلك / على الارجح / فیما آری / من الافضل / من الاحسن / إلى حد 
ما غالا ما معظم الاسور). 
۰- سرا جعاه النضرير وتویماه : 

هذه الاسئلة يمكن الاسترشاد بها لتقويم نقطة بحك » أو للتمییز بين البحوث 
القيمة والرديثة . وهنه الاسئلة الاسترشادية بعضها لرحلة ما قبل اختیار نقطة 
الیحت: وبعضها آئناه إجراء الیحث: او بعد الانتهاه من الیحث: وتفصیل ذلك 
كما یلی : 
[- عنوان البحث : 

- هل يحدد عنوان تقطة البحت مهيدان المشكلة تمديدا دقية 

- هل العنوان واضح؛ وموجزه ويؤدى معنى تاما؟ 

= هل تم تنيب العلمات التی لا" لروم لهاء والعبارات الحذابة الغامضية 
Talal‏ 

- هل وضعت الکلمات الا ساسية فى بداية عبار ات العنو ان؟ 
ب- الواد التمهيدية : 

- هل يحتوى بحك على صفحة العنوان » والتمهید: وكلمة الشکر : وقائمة 
الحتویات : وقائمة الجداول » وقائمة الاشکال؟ 

- هل تتفق خحصائص هذه الواد السابقة مع النظام الطلوب فى جامعتك؟ 

- هل دونت عنوانات آفسام البحثه؛ ورقمتها؟ 

- هل تتفق المتوانات التی سجلت فى قاثمة الستریات : وقائمة اخداول : 
وقائمة الاشکال ‏ اتفاقاً تاماً مع نظيراتها السجلة داخل مکونات البحث؟ 


ی ۳ 


ج- عرض نقطة البحث : 

- هل عرضت نقطة البسحث عرضا lags‏ وكافياً وراضم]؟ 

- هل انعکست نقطة اليبحث بوضرح فى عنوائه؟ 

- هل عبرت عن تقطة اليحث فى جملة استفهامية» أو تقريرية صحيحة 
Th yal‏ 
د- مجال نقطة البحث و کفایتها : 

- هل تتفق نقطة اليبحث مع توجهات ومطالب القسم العلمی الذی تدرس 


فيه ؟ 

- هل حددت نقطة البحث بدرجة تسمح بدراستهاء وتعکس أعمية هذه 
الدراسة؟ 

- هل نقطة البحث جديدة وجديرة بالدراسة؟ 
هس دید المصطلحات : 


- هل أعطى الصطلح تعريفاً واضحا ودقیقا؟ 

- هل يتشق الصسطلح مع ما ورد فى المعاجم المتخصيسية أو ازاء العقات قى 
میدان التخصص ؟ 

- هل استخدست. الصطلسات والفاهيم فى صلب البحث كما سددت فى 
قائمة الصطلحات بثبات ودون تغيير؟ 
و - طريقة معالحة نقطة البحت: 

- هل تم جمع المعلومات والبيانات من مصادر أولية؟ 

- هل أعطى شرح أو تبصیل للمنهج المتيع فى الببحث؟ 

- هل تتفق أدوات جمع المعلومات مع طبيعة نقطة البحث؟ 

- هل محصت المواد الصدرية تمحيصاً Teds‏ وناقدا للتأكد من صحتها؟ 


اا 


- هل تم الرچوع إلى الختصین فى مجال نقطة الیسث لمع معلوسات؟ 

- هل هناك عوامل تودی إلى pt‏ فى اختيار الصادر أو تمليلها أو عرض 
التتائح أو تفسیرها؟ 
ز- خلاصة البحث والتتائج : 

- هل فسرت التائج وتوقشت وقدمت التعمیمات؟ 

- هل استخدمت الحداول والاشکال استخداما له قيمة» وبحسب قواعد 
محددة وتم قراءتها وتفسيرها؟ 

- هل تقرير البحث سليم legal‏ وتوثيقيناء ومكتمل العناصر اللازمة لتقرير 


الى ؟ 
- هل تقترح الدراسة مشکلات آعری تاج إلى البحث؟ 
الراجع ge Lis‏ : 


- هل طريقة كتابة الراجم صحيحة وبیاناتها کاعله؟ 

- هل هذه المراجع تم الاعتماد عليها had‏ فى اليحث؟ 

- هل طريقة كتابة الهوامش سليمة؟ 

- هل نظمت قائمة المراجع تنظیماً سلیما؟ 
ح- شكل التقرير وأسلويه : 

- هل البحث فى شكله النهاتی قد كتب ونظم يشكل جذاب: وفق نظام 
القسم العلمى والخلية التى يقدم لها؟ 

- هل تمت مراجعة الحداول والاشکال وعتواتاتها وأرقامهاء وأرقام الفصول 
pally‏ انات الرئيسية؟ 

- هل اقسام البحث مساغمة فى عدد صفحاتها: و سناسقة مع غيرهاء وملتز مد 
بالتظیم نقسه؟ 

- هل لغة البحت سليمة Ugh‏ تستخدم اللغة العلمية البسطة. وتلتزم بنظام 
wall‏ ات ۽ وتستخدم عالاسات الترقيم والارقام الصحيحة ؟ 


tA 


الصك الثانی 





١‏ - اللجامعة والیحت. 

۳- البحتث العلمی فى القرن الواحد والعشرين. 
۳- أزمة البحث العلمی. 

٤‏ - القاظ على اللكية الفكرية. 
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bess‏ الدولة للمواطتی حرية البسحت الحلمی والابداع القتى والادبی 
والتقافی : وتوفر وساتل aol‏ اللازهة لتسقيق ذلك . tees‏ العلمی احدی 
وظائف الجامعة وهو هعيبر لتغییر الواقع : ودفع عجلة bla dee)‏ الچتمم + 
وضرورة لتطوير البيثة وحل مشكلاتهاء وتوفير المعلومات اللازمة لتخدی القرار. 
aby‏ ذلك كله فان العامعات قادرة على المواجهة العلمية تتحدیات اشاضس » 
و وضع لول والرژی التی تتقلتا إلى القرن القادم. 

إن البحث العلمی یمانی ازمة فى التهح والپدف : ووضم الیعت العلمی فى 
إطار التقاش والحراره نضال اجتماعی تکتسب من خلال الافکار وضوحاً 
وتضجاً وعمقا فى فهم طبيعة الازمة القائمة فى جامعاتتاه وال لابد من 
مدراسة الیعت الحلمی كشقا عما يكوت قد شابه من خلل وقصورء Lust,‏ على 
آدواره فى Gee‏ العنمية الشاملة وتعرية لا يواجهه من مشكلات» واستشرافا لا 
يسير عليه فى الستقیل . ومن ناحية آخری فان السعی للخروج من آزمة البحث 
العلمی فى جامعاتنا یقتضی : 

- العآکید على GLY‏ العلمية: وإعلاء قيمة الدقة والوضوعية: ووضع میثاق 

- تلمیه روح التقد. العلمی البتاء الذی نضمن به نمو البحوت العلمية ووتطورها 
فى تحدمة حر a5‏ التدمية الشاملة فى مصر : وحل مشكلات الجتمم «وتطویره . 

aps -‏ روح التفكير العلمی: واحترام وجهات النظرء والإعان بتعدد الرژی : 
Gey‏ الاختللاف الذي يؤدى إلى التتوع والثراءء فى الفكر cel tly‏ والتاتج الیحتی 
العلمی . 


—f ةا‎ 


- اخوار البناء الذى يضمن تدعیم الدارس العلمية؛ وتلاقح الافکار لتكوين 
مدرسة بحثية مصرية عريية لها بذورها وجذوره وفروعها وثمارهاء التی تعود 

- التأكيد على الاهتمام بحركة الترجمة عالية الكفاءة والامانة فى مجاللات 
ذات اللتتاج المبتكر والتطبیقات التكنولو جية . 

- زيادة نسية الاتفاق على البحث الحلمی تدريجياء وصرلا إلى السبة 
الدولية التى er‏ قادرین على الا فادة من ee‏ البحوت . 

- إدارة الوقت فى مجال البحث العلمى مانا للجودة وحسن الأداء. 

- وضع far‏ متكامل للیسصک العلمى على نسق قاتوت احخاععات يحدد سرافى 
الیسسسته الملمی aol pes‏ والعلدقة بیتهما: ويحدد أسالیپ» استشمار fel‏ فى 
معا لا بت التنمية الشاملة . 

— [نشاء مجلس اعلی للبحت العلمی يضم القواعد التظمة لاسالیب التعاون 
والتكامل بين هيئات وس Sl‏ ال لبحف شمان لو حدة ١‏ الهدف . 

- تنشيط حركة البعثات الخارجية وفقا لاحتياجات الوطن من التخصصات 
الجديدة فى مجال العلم وتطبيقاته . 

- غربلة البحوث | یله ۽ وا ستخراج ما یلقع منها فى حل مقت ااحه التتجمة + 
و حيس الهیثات والوسسات لاد قادة من هذه البمحوث , 

- توفير المعلومات اللازمة لاتضخاذ القرار حتى نتحاشى القر ارات سيئة السمعة» 
التى تتخذ فى غرف مغلقة وتاتی بتتائح عکسية وسيئة تضر باللصلحة العامة 

وقی إطار اهتمام الحامعات بقضايا البحث العلمی لدفع عجلة التنمية؛ وتطوير 
البيثة وحل مشكلاتها وتوفير المعلومات اللازمة cg del‏ القرارء أقام مركز تطوير 
التعليم الجامعی عام ۱۹۹۲ مورا عن «البحث العلمی فى الاعات وتعدیات 
المستقبل # : اقد علی أن ۷ من قوة البحث العلعی فى مص تو جل دال 
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اشامعات؛ وأت أى بوط فى مستوی التعلیم سوق يؤثر بشکل سلبی على 
منظومة العلم والتکنولوجیا» وأن قضية البحث العلمی فى ابتامعات موضوع 
بالغ الاهمية وله آثاره واتعکاساته الكبيرة فى مستقيل اللامة؛ وقی إعداد الیاستك 
والتكبولوجى المؤهل والقادر على حل مشكلات المجتمع. كما آنتا تتطلع إلى 
جامعاتنا لتعظيم اسعثماراتها كمؤسسات متتجة للباحث المبتكر والعالم البدع 
والتكتولوجى القادر على التحديث» والذى يكن عن طريق التدريب الستمر 
الارتفاع بقدراتهم العلمية لتحقيق الامال التنموية المستهدقة. كما ورد فى هذا 
المؤتمر آن البحث العلمى فى مصر يحتاج إلى خخطة قومية تشترك فيها جميع المراكز 
البحثية والجمامعات» وأن التهوض بالبحت العلمى يحتاج إلى روح الفريق وتفرع 
الاساتذة الكامل . 

إننا فى حاجة إلى تشجيع الحث العلمى الحمامعى بالتتقيبه عن المواهب 
وتدريبها وتوجيهها والاستفادة منهاء وتوقير التقنيات الحديدة وتطويرهاء والاتباء 
إلى الایحاث عبر الا تظمة rues‏ متكلات الصتاعة والعتاية بالدراسات 
الاجتماعية للعلوم : والتاعید على استخدام البحوث التطبيقية والبحوث 
الا ساسية + 

إن أزعة الببحث العلمی ليست فى الحامعات Leb‏ فى التاخ الاجتماعی الدی 
يفتقد الإدراك بالهدف من اليحث العلمی ودوره فى اللحاق بالعالم التقدم وحل 
مشکللات علمية يطرحها الجتمع. وأن الجامعة لاتستطیم أن تعصدی لشكلة 
البحث العلمى إلا حينما يقرر المجتمم أنه فى حاجة إليه. كما آننا فى حاجة إلى 
تطوير الانظمة الداغيلية للمؤسسات العلميةء والاعتمام بالتقد العلمى اليناء. إن 
مسجو س التقد للایتجاوز مناقفة الرسائل العلمية خللال قاعات البحت . ولايد من 
عمل تقارير لفحصى الاتتاج العلمى بدلا من وضع تقارير الاستافية فى ملقات 
صريةء وأن تذخر الدوريات العلمية بهذه التقارير ‏ 

إن الارتفاع بمستوى الاداء الجامعى يتطلب من عضو هيثة التدريس وقفة 
ومراجعة تكسيه عديدا من الخبرات والعارف المستمرةء وتساعده فى مغرقة تقاط 


so 


القوة والضعف فى آدائه. كما أن اعتمام أساتدة الجامعة بالیحت العلمی آمر 
شروری GY‏ الطریق لتطوير الأذهان ومواكية العصر ‏ وأن یکون الاستاذ على 
وع بأهداف العملية التعليمية وتتشیط دوافع الطللاب . كما أن الحرية الا كاديية 
حى معفول للجمیع : لاتها هی الطريقة لتکوین شخصية الطالب الجامعى 
والعملية التعليمية وتحسين آداه أستاد احامعة : كما ان العلم الجامعى لابد أن 
يتابع ويشارك بصورة إيجابية فى رسم السياسة التعليمية بالجامعةء وان عملية 
التقييم الذاتى تساعد المعلم على dele‏ دوره فى هذه العملية التعليمية . 

إن هناك بعض الشروط لابد من توافرها ليكون LI‏ مكان بارز فى النظاء 
العالمى اطدید : أهمها : توافی الاداوة السياسية الواعية بقيمة ودور العلم 
والتكنو لو سا فى بناء الدولةء وتواقر اللإمكانيات والطاقة المؤسسية والالية 
والبشرية القادرة على الابتکار والإبداع العلمى وربطه بأولوية التنمية الشاملة . إن 
عیلیات الا بتکار التکتو لوجی اصبصت ماضعة met‏ منظومی متغامل : تشترك 
فى وضعه وتنفیده جهات تکنولوجية عديدة مع هیثات استشارية ووگالات 
حكومية . 

إن البحث العلمی, فى مصر یحتاج إلى خحطة قومية تشترك فیها جمیم الراکز 
البصثية والجمامعات. كما ان الدراسات العليا فى الخامعات تفتقر إلى التطبیقات 
العملية التی يتفيد متها cael‏ بالإضسافة إلى أن المعامل بالحامعات تتقصها 
ال سکانیات والتجهیزات العلمية الحديثة وكذلك تعانی من سوه الاستخدام وعدم 
الصبيانتة الدورية. 

إت جامعة عين شمس بها مکتبة للدراسات العلیا تضم ۷۲ الف رسالة 
علمیة ‏ ورغم ذلك فان طلاب الدراسات العليا لايستفيدون متها الاستفادة 
اللازمةء بل یکتفون بعملیات النقل فقط وتجاهلوا الغرضی الرئیسی لانشائها وهو 
تعریف الباحثين با تم دراسته وبحثه من قبل لکی يبدءوا من حيث آنتهی 
الا رون . 

إن هناك سلبية أصبحت تلازم كثيراً من الزغرات الجامعية» وهی ارتباط 
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الأبحاث يترقيات اعضاء التدریس إلى الو ظائف الاعلی : أستاذ عساعد واستاذ . 
إن الابحاث التی تعرض أمام المؤتمر هی بانوراما شاملة لرؤى علمية وفكرية 
وثقافية لاصاتدة وخبرات كبيرة؛: عایشت الیحت العلمی لستوات طويلة فى 
مجالات الطب والهتدسة والعلوم والریاضیات والزراعة والآداب والتربية 
والطفولة. . إلخء إلى جاتب رؤى الوزارات من خلال مراکز ایحائها. إن مصر 
تملك من المقومات ما يحقق لها إتجازات كبيرة فى سباق البحت العلمى على 
المستويين الإقليمى والدولی جا لديها من العلماء والیاحثین: أكاديميين وتطييقيين. 
عيرت مساهماتهم حدود الوطن إلى كثير من العالم المتقدم . 

وهذا الرصيد العلمى الكيير فى الداعل والخارج يستطيع سد فجوات التخلف 
وتطوير المجتميع : والمشاركة فى إثراء الحضارة الإنسانية بکل جديد ومفید . إنه 
بالتعاون وتوقير المناخ العلمی السليم والادارة chal‏ ونحديد الاولویات والتثارل 
طواعية عن تضخيم اللات وعيادة «الانا" تتقارب الحزر المتعزلةء وتتنافس العقول 
المدركة لستوليتهاء وتثمر الافگار خميراً lady‏ عظيماء والقضاء على ظاهرة 
السرقات العلمية وضرورة التصدى لها بالحسم والردع حماية للقكر والایداع . 
وأخيرا لابد أن نكون على اقتناع تام بان استيراد الأجهزة الحديثة لایصتم law‏ 
وتظل مجرد شكل وديكورء ما لم تتوافر لها قاعدة علمية وكوادر قنية تبدع 
وتضيفه إليها؛ حتي لاتظل سوقاً لتصريف منتجات الدول المصدرة للتکتولوجیاه 
انها بطبيعة الال لاترید لدول العالم الثالث أن تقوم فيها قاعدة علميةء تكون 
أساس انطلاقة لنهضة صناعية تنافسها فى الاسواق العالية لتحكم قبضتها على 
مقدرات الشعوباء فتظل تابعة لها غتصی خی اتها و واتها وهذا الاستعمار 
الثقافى والتقنى أشد خطراً وتوحشا من الاستعمار القديم فى صورة احتلال 
عسکری. . العالم فى سباق علمى مثير .. القوة فيه والغلبة لمن يعرف اكثر 
ويوظف هذه العر قة لصالته . 


۳- الیحت العلمى فى القرن الواءحد والعشرين : 
ml wha‏ المديف She‏ الاسماع فی دول العالم Pie | La‏ عن بتاع سور إلى 
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القرن الواحد والعشرین .. وبناء اطسور؛ واقامة نهضة صناعیت لایاتی 
بالتمتى ٠‏ فالقرن الواحد والعشرون: صحیح أنه يبدا فلكيا بانتهاء متتصف ليلة 
۱ دیسمیر ۰۱۹۹۹ ولکن الاستعناد لاستقباله بدا منذ 2٠‏ سنة على الاقل ؛ آی 
من متتصق القرن العشرین فالدول التکنولوجية لم تصل إلى ما وصلت إليه من 
لجاحات فى مجال التکنو لوجیات عالية الودة والگفاهة. وفی انطلاق الصناعة 
والزراعة والاقتصاد وتحقيق مستوی مميشة افضل لمواطيها بين يوم وليلة. وإغا 
بالعمل الحاد والعقول الستنيرة التی تربت فى ظل نظام تعلیمی جید ومستقر من 
الحضانة إلى الحامعة إلى« الدراسات العلياء وسيادة مناخ بتی صحی حافس 
تادبداع + دافع نفدم داع jee]‏ والتیوغ: مال من المعوقات و التعقیدات لیس 
Lee‏ أن تقوم دول العالم الثالث باستیراد التكتولوجيا العلمية ولکن العیب أن تظل 
مستوردة» مستهلكة فالاستیراد لایصنم تقدماء وتظل ال“جهزة مجرد شکل 
ودیکور : وفی غیاب وجود قاعدة علمية وکوادر فنية سدربة تبدع وتضیف لاتقوم 
Lag‏ صناعية متطورة ولاتستطیم أن تشق لتفسها طریقا نحو بدا تخنولو جیا 
جديدة تختسب صقة الشو فة + و تستطیم عتتجها الحديد أن تدخل ميدان النافسة 
العامية» وستظل دول العالم الثالث تتنارعها مناطق التفوذ وسوقا كبيرة لتصريف 
منعجات الدول التکنو te gl‏ وملتقی التو کیلات والعمولات. إن استیراد 
التكتولوجيا العالية والاکتفاء بتشغيلها سواء تم ذلك بايد وطنية أو باستخدام 
خيرات ede‏ هی بداوة علمية: تفرح بالشکل دوت الجوهرء لاتینی حضبارة 
ولاتشارك فى تقدم» وتلك هی التبعية القاتلة . 

إننا فى حاجة إلى ترجمة العارف والعلوم المستحدثة والتقتیات التطورة من 
اللغات. الاجنبية إلى اللغة العربية لنشر الثقافة العلمية بين الشباب: والتأکید على 
الا لعز!م پالا مانة العلمية وتتمية روح النقد اليتاء لثمو البحوث والتنسيق بين مراکز 
البحوث والجامعات لضمان عدم التکرار وغربلة البحوث واستخراج ما يلقع منها 
وتوظیفها واستشمارها قوميا فى حل مشکللات التنمية . 

[نتا مطالبوت بمشاركة الهیثات والزسات الا قتصادية فى تمويل الیحوت التی 
تحتاج إليهاء وزيادة نسبه الانفاق على البحت العلمی ووضع تشریم متکاسل 
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یحدد مراگز البحث والعلاقة بینها والتنسیق بين الجامعات ومراکز اليحوث» يما 
يضمن عدم تگرار فى الانشطة وتزوید طالب الجمامعة بقاعدة تقافية و معر فية تعتمد 
على إتقان اللخات الاوروبية: وتكوين شبكة معلومات علمية قوامها تتائج 
البحوث التى أغبزتها مراكز هیثات الببحث والجامعاث تكون فى متتاول الباحثين؛ , 
حتى يفيدوا منها وليبدءوا من حيت انتهى الاخرون. وتعزيز العمل البحثى 
المشتراك» oly‏ تثال نتائج البحث مكاتة متقدمة عند متخذى القرارء وتدريس إدارة 
البحث العلمی والتقدم التقنى والصناعی لطلاب الدر اسات العلياء وتتشيط حر كة 
لیعتات آخارجية ثلاحقة التطور العالی فى مجال العلوم والتکنولوجیا. 


إن هموم السلماء ومراجعة أمينة لواقم . . #البحث العلمی؟ . . wl res‏ 
القصور. . والعمل بروح القریق فى المشروعات ذات الطابع القومی تأتى على 
قائمة آولویات الیحث العلمی فى الرحلة الراهنة؛ ذلك لان اليحث العلمی داخل 
الجامعات یعاتی آزمة حقيقية فى النهج والاهداف. 

Pe‏ حسب إحصاءات الامم التحدة تبين أن إسرائيل هی الدولة رقم )١(‏ فى 
العالم؛ التی تخصص أعلى نسبة من دخلها القومی لتطریر الابحاث العلمية 
متقدمة فى ذلك على دول عديدة. . بینما تأتی مصر فى مرتبة متأخرة فهل یعنی 
ذلك Lot‏ غير مهتمین بهذا الوضوع. . وهل تکتفی الجامعات بمهمة التدریس 
فقط . . ومن المؤسف أننا تضع نصب آعيننا اللحاق بالفرب؛ وآن ننقب فى كيف ' 
يفكر العرب علمياء مع أنتا لا نکقی آنقسنا عناء التأمل فى عبارة #جارودی» OF‏ 
انهياز الاتماد السوفيتى بدا فى السيعيتيات: عندما آعلن خرشوف أن هدف الاتماد 
السوفيتى هو اللحاق بالغرب. 


-T‏ أزمة البحث العلمى: 

إن اليحث العلعی یحتاج إلى مزيد من الاهتمام فى مجتمعنا 00 وتشر الوعى 
بين المواطتين cael‏ انطلاقآ من أن الامعة ليست منفصلة عن المجتمع . . إن 
الخطا الذى نقع فيه آنتا لاننشئ آبناء‌نا على قيمة البحث العلمی . . الامر الذى 
يعتى أثنا تفتقد الهدف من البحث العلمى فى مجتمعنا. ولإحداث أى نهوض 


بمستوى البحث العلمی؛ يتعين الرد على التاژلات الاتية : هل الهدف سنه 
الیست والو صول إلى الحقيقة بشکل مطلی؟! هل اللحاق بالعالم القدم. . هل 
العغور على حلول للمشكلات التی يواجهها الجتمم . . هذه الاهداقف 
الاستراتيجية ليست بالوضوح الکامل فى مجتمعتا . 

إن مشكلة البحث العلمی عندنا أنه ولد مشوها محذ مولد أول جامعة مصرية 
- جامعة القاهرة - فلم تكن ققبية البحث العلمى مطروحة على أجندة التامعة : 
ولم يوضع لها أساس رصين للتراكم العلمی والعرقی المطلوب لتطوير التتج 
العلمى + حيث كانت مصر حاضعة آنذاك للاستعمار os pelt‏ بمعنى أت البداية 
احقيقية للیست السلمی وئدت متمثرة. 

ومن الهم أن توکد أن البحت العلمی لاعارس فى فراغ حیث لمجال 
للاتفصال بين الجامعة والجتمم . . وريما تنقل مصر السریم بين الا قتصاد 
الر آسمالی وال قتصاد الوجه » ~ gall‏ دة ثائية إلى الا قتصاد اسحز آثر على اصداف 
ومرتگزات البحث العلمی؛ حیث انه لاتوجد خطة محكم نمو وتطور الابحاث 
العلمية . . و معظم التجاحات تتم بشکل فردي . . كما أن سوق المجتمع العلمية 
مأمونة بالخخارج . . ace YL,‏ الدولة. . ويبقى التأثير السلیی لهجرة جيل من 
الطلاب والدارسين إلى الیلدات التغطية؛ اللامر الذى يعتى توقف مسيرة التطور 
العلمى. . وهذا ساهم فى دعم يلورة ها يسمى بالمدرسة الوطتية فى البحث 
العلمى . 

ويبقى أن #تسلیم المفتاح» فى كثير من الادوات والاختراعات التى اعتدناها 
لستوات. طويلة آمر لاغعلاقة له بالیست العلمی . . وهو أقرب إلى الانتماح 
1 لا تداع 8 وتغليب استيراد التکنولوجیا. . وما آبعد الفارق بين تصنیم 
التكولرجيا. . واستیر ادها من القارج. . وأيضا ضرورءة استثارة لاروح الفریق 
والتخلی عن الفر دية والانانية: حیت أدى ذلك إلى "إعاقة» تخلیق مدارس 
وطتية» تحخذ من المتاقشة آداة لها لتطوير العملية العلمية . . ثم ناذا REY‏ فى 
عمل #حراكة للاساتذة بين الجامعات ومراگز الیحوت لزقم العمل العلمی فیما 


بعد الاستاذية . 


A—‏ اسب 


إن آزمة البحث العلمی ليست مقصورة على الجامعات وحدها . . بقدر ما هی 
جزء من مشکلات الدول التامية . . تلك الدول التي بدا بها الیسث العلمی 
«مشوهأة».. وارتيطت فى مصر بالیعغات فى عهد محمد على تسلیم مفتاحة؛ 
حيث ذهب المبعوثون ليحضلوا على درجات عملية. . ويقدموا Lake‏ جاهز آ لهذا 
جاءت تيربتهم «فجة ومبتسرة» بعکس اليابان؛ حيث كانت بعثاتها ترکز على 
کش de‏ وحملرا عتد عودتهم اسر الصتعة» وسر المعرفة. 

إن العلم الصری حافظ على نوع من التواصل - من طرف واحد - من 
الشرب پلخصها الا ستیر اد والتصدیر 1. . وکات تتيجة ذلك آنتا اخفنا نتاج الخرب 
ولم نرد عليه شیتا. . الامر الذی نهم عته تبعية معرفية؛ إذ یکفی أن الجماعة 
العلمية عندما تکونت جاءت قرب إلى الامتداد تلجامعات العلمية فى القارح . 


وترتب على ذلك أن الإيداع العلمی یکاد يكون معدوماً. . وتقتصر على 
الا esis‏ للا هو کائن فى الخارجء ولن یتغیر ذلك الوضمع ها لم يحدث تغیر 
اجتماعى وإدراك رام لوظيفة العلم؛ ورجا یبقی الامل فى إحياء النقد العلمی 
لتصحيمح هذه الأوضاع . . يضاف إلى ذلك ضرورة التعامل ممتظور جدید مع 
الغير. . المتحررين من الدوئية . .. وإعادة اكتشاف كتور الحضارة العربية . 

إن حال الیحث العلمى فى اامعات تتطلب عودة روح الفريق وتفرغ 
الأساتدة الكامل للیحت العلمى . . يكفى أن تسجيل موضوعات رسائل الماجستير 
ورالد کت aly‏ یخضم لعامل المصادفة . . ولایراجم فى معظم الاحیان . . ومن الهم 
Ol‏ تقوم كل جامعة بوضم خطة متکاملة: وأن يتم التركيز فیها على مرضوعات 
قات قیمة: يعهد لكل قسم بتصیب مها. . وذلك تحت إشراف الجلس الاعلی 

إت احتیاج الدول الدامية ينصب على العلو م التطبيقية والتی تلبی احتیاجات 


مباشرة للمجتمم. . لاسیما oly‏ العلوم البحتة متطورة ae‏ فى الخارج ویتعذر 
حلینا المنافسة . 


راو 


إن الجامعات تعانی من مشکلات عدیدة» على رآسها الانفصال بیتها وبين 
قطاع الإنتاج و الصتاعة . . وفی عصر النصخصة يكون وضع التتج الحلی 
«تسلیم الفتاح» ؛ حرجا للفاية؛ حیث لن يقوى على النافضة مع نظیره ٠‏ الاصلی . . 
ويتعين على إمكاناتها حتی تتولی تمويل تطویر البحث الملمی . . إت العامل تعانی 
من نقصس في الامكانات والتجهیزات + حيث لاتوجد دراسة مفصلة لللأولويات 
. . يضاف إلى ذلك سوه الصيانة والانانية العلمية . . وهذا كله يؤدى إلى OF‏ 
یستهلاك المهاز قبل أن يستخدم. . إت مسالة الاسکاتیات EY‏ المعوق الرئيسى . . 

حيث اننا تفتقد إلى حطط جيدة للبحت العلمی. . والا فما معتى آن یدرس 

طالب الدراسات الصلیا ست سئوات : ثم تفاحآ عندما تقرا رسالته آنها لا تقدم 
جدیدا۔ . هذا جر هر أرمة اللحف العلمى . 

ویبقی أن یلبی البحت الحلمی الضرورات الجتمعية واضارية با فى ذلك 
وضع سياسة علمية بسثية لكل جامعه سر تيطة بالسياسة العلمية : وفق أوئويات 
الجتمع . . والسعی للحصول على مصادر تمويل البحوث العلمية من قبل واضعی 
السياسة العلميةء على أن تشارك الدولة مع الوسسات والافراد فى Hee‏ 
الميزانيات والموارد البحثية» ورعا یکون مفیداً إنشاء #صتدوق قومى لتمويل 
pel‏ بث العلميةة. 

همرم المامعة والتمحديات كثيرة شى المشكلات التی تواجه الحامعات . ۔ یخفی 
أن شیر الى «لاعداد الغقیر ة٠‏ للطلاب . . ونقص التجهيزات فى العامل . ۰ وقبل 
ذلك خغوظ إلحياة على العاملين بالتدريس فى الجامعةء ويضاف إلى ذلك 
الانفجار المعلوماتى الرهیب . . وغيرها من التحديات التى يتعين على #اليحث 
العلمی» مواجهتها والتغلب عليهاء قال أن تدتعل القرت القادم . 


+ - الحفاظ على الملكية الشكريك : 


ولا آعد يختلف عن آهمية البحث العلمى والدور الذى يقوم به فى خدمة أى 
ممجتمع د + ولكن أخطر ها يواجه الیحت العلمى هو سرقة الو tl‏ العلمیه . . 


سا الست 


نهی آولا تؤدى إلى ضياع مجهرد کامل لیاست آفنی وقته وجهدء لانتاج هذا 
البحث . . Lally‏ أنها تبعل عملية اليحث العلمى تدور فى دائرة مفرغةء دوت 
التوصل إلى نتائح حديدة أو تطورات أكثر عمقاً وأكثر إقادة .. ويصبح البحث 
العلمى مجرد وجاهة اجتماعية ووسيلة للحصول على درجة علمية. . إت لسرقة 
الأبحاث العلمية طرقاً ووسائل وأنواعا مختلقة يغرفها بعضی أساتذة الجامعة 
Tae‏ . ورجا أقدم هذه الطرق والائواع هو أن يقوم آحد الباحئین فى جامعة ما 
يسرقة بحث كامل لباحت آعر فى جامعة ثانية: معتمداً على عدم وجود شيكة 
تربط الایساث فى الجامعات الختلقة . . وهذا التوع من السرقات ينتشر فى 
الجامعات الإقليمية وكذلك يحدث هذا التوع من جاتب الاحثين العرب: عندما 
يقومون بالسطو على آبحاث علمية لياحثين مصریین. فيتقلون الإطار النظری 
والدراسات السابقة ويلفقون النتاشح . 

Lal‏ الطريقة الثانية لرقة الأبحاث العلمية قهی الطو على كتاب تشر فى 
‘abl‏ ثم يقوم أحد الباحثين بإعادة إنتاجه بطريقة معيتة على المادة العلمية 
الوجودة فى الکناب» وینشر الکتاب باسمه مرتکزا على عدم انتشار الثقاقة 
العلمية بين آفراد الجتمم العلمى . 

Lal‏ الطر يقة الثالئة لسرقة الابحات العلمية . . فتمثل فى قاع الشرف على 
رسالة الاجستیر أو الدکتوراة بالاستيلاء على بعض النتائج اليحثية : التی توصل 
إليها طالب الاجستیر أو الدکتوراه الذى یشرف على رسالته» ویضم هله التتائجم 
فى ورقة بحثية خاصة به توضع فى سجل ترقیائه . . وهذه الطريقة منتشرة بشكل 
كبير وواضح فى الجامعات. . ويقف طلية الماجستير والدكتوراة عاجزين عن 
المظالبة بحقهم او كشف de lt‏ التى يرتكبها الاساتذة المشرفون. . حرفا على 
متم لهمء وحتى گنه الختصول على الدرجة العلمية . 

أما الطريقة التی ظهرت وانتشرت بسبب التقدم فى مجال الاتعبسالات 
والعلومات , . فهی سرقة الابحاث عن طریق الإنترنت» حیث يقوم أحد الاساتدة 
أو الباحثين باخصول على الابحاث؛ التى تمت فى تخصص معین من ال نترنت: 
ثم يقوم بتجمیم تفاصیل وتجارب ونتانج من أبحاث مختلفة وترتيبها أو تلفیقها 


—o لا‎ 


فى بحث متقصل خاصی به. . وعدا ينتح بسح مزور ومسروق فى خلال عدة 
ساعات: دوت أن يعتشف اسحد ذلك . 

أما الوح الاخير لسرقة الابحاث العلمية. . فهو ترجمة أحد البحوت الاجنيية, 
دون الإشارة إلى آن هذا البحث مترجمء ويتم نشره على أنه بحث اجراه الباحث 
بنفسه بعد تغییر المكان والزمان والارقام. 

بيد أن هذه الظاهرة قلت Tes‏ بسبب انتشار وسائل الاتصال والغضائیات 
یه أصبح oe‏ السهل التسرف على مشتلف الأبحاث وها يدور فى المعاسل 
واحامعات . . وتقع مسئولية سرقة الابحاث على الجلس الاعلی للجامعات» 
حیث إنه لابد من أن يقوم الجلس بتسجیلها ونشرها لنم السرقة أو تکرار 
الابحاث. . وکذلك یقم على الاعلام دور کبیر فى مقاومة عملية السرقة 
العلمية » عن طریق نشر الابحاث العلمية والتوعية بها+ تما يساعد على خلق نوع 
سن النقافه العلمية . 

ولکن كيف لنا أن نعيد إلى الحامعة قدسیتها؟ 

ad plat‏ الاولی على الطریق تتمثل فى إنشاء جامعة للدراسات العلیا. . جامعة 
وظیفتها تخریج طلاب حاصلین على الاجستیر والدکتوراه . . ویتولی التدریس 
بها کبار الاساتذة الشهود لهم بالگفاءة . . ولایضطلعون باعمال إضافية . . اما 
كما هو الخال فى بعضن اليلدان الأوربية. 

et Ley‏ انشاه ‘eres‏ للدراسات العليا تتا وراء التقاوت الكبير معن نشاقة 
اليل اححالی من الباحثين وثقافة جيل الا ساتدة فى الماضى . . إن التعجیل بانشاء 
هذه الجامعة سرف يقضى نهائيا على الحرائم المتعلقة باليحوث . 

يرتبط بذلك Lal‏ أن تضم الدولة ضوابط جديدة فى طريقة مناقشة الرسائل 
الجافعية » بحیت یتم توزيع السلطات. d= gal! aaUel!‏ للمشرفب على ار همین 
جهة. أيضا تيسير سيل التقاضى فى السرقات العلمية؛ لانها بتسقيداتها الحالية 
تبعل الكثيرين یژثروت الصمت . 


_- 


إن اسغولية بتحملها بالاساس الامتاذ المشرف والقسم العلمی. . فاجامعة 
اساسها القسم العلمی . . وكذا رؤساء الجامعات.. فهؤلاء جمیعاً مطالبون 
بمراجعة سجلات الاساتذة الذين تخصصوا فى الاشر اف على الطلاب العرب . . 
ومراجعة المدة الزمنية بکل يحت = تاريخ الشسجیل وتاریخ الناقشة - وإدراجها 
فى قائمة #سوداء»؛؟ من أجل الحفاظ على الیحث العلمى وسمعة الجامعات . 

ولابد أن يستمر تقويم الاستاذ الجامعى بعد حصوله على الاستاذية. . وأن 
يوافق الجلس الاعلی للجامعات على تسجيل البحوث فى فهارس خاصة معا 
للتكرار. . Gly‏ يوضع شعار «لاتستر على Une‏ ولا حماية لفساد موضيع التطبيق 
العملی*. ومن المهم التفكير جديا فى انشاء كلية للدراسات العليا. . تسم كبار 
الاساتذة الغيورين على البحث العلمى. والاهم من ذلك وضع ما يسمى 
#سجسات» لضبط هؤلاء إلى جانب التشديد أثناء مناقشة الرسائل وايتداع أساليب 
جديدة للقن + جما إذا كان البست من صتعه أم ل'؟. حيث يمكن سؤال الباحث 
عبن اسم المرجع الاجنبی. . وكيف حصل عليه . . وترجمة بعضی الفقرات إلى 
اللغة الاجنبية أو العگی. . وغيرها من «تكنيكات؛ الماقشة التى تكشف معدن 
الياحث ولاتتسول الناقشات إلى #ديكور علمی»" وزفة المجامللات والتفاق a‏ يضاف 
إلى ذلك اند لابد من التطبيق الدقيق لقواعد التجاح فى الدراسات العلياء وأن 
ترتفع نسبة الحد الادتی للنجاح إلى 798 بدلا" من ٠١‏ . آیضا من الهم تينى 
فلسفة جديدة فى اختيار المعيدين تبعد عن المجاملة. . إنها قانونيا أساسيا هو أبوة 

المؤلفات العلمية والمؤلفات عامة . . فالقانون نص صراحة على نة الالف إلى 
صاحبه» واعتيرها من صميم النظام العام فى الجتمع؛ إذ يتعلق بحق معنوی 
لساحب الولف من منطلق أن التالیف هو التعبير عن قدرة الژلف على الابتداع 
والاختراع. 

وهو أيضا صورة لفكرة الشخص.» ومن هنا نعتبر - قانوتاً - أن الىق الادیی 
والعنوی للمؤلف من الحقوق المالية فى حياتهء وان يوصى بحق النشر لاحد 
ورثته . . لکن القانون نفسه لايسمم له أن يتتازل عن الحائنب المعنوى الذى يتمثل 

=o, — 


فى #آبوة» الصنف ونسیته لصاحبه . إن التلاعب فى هذا اخانب یجعل من 
الصنف «عملا لقیطا* ینتمی إلى آب غير شرعی. . وهو آخطر ما بهدد الفكر 
ویهدد القدرة الايداعية وقیمتها العنوية فى الجتمع . . لذلك فان هذه الظاهرة. . 
ظاعرة «تعلیب le‏ لايد من الوقوف فى وجه القائمین علیها. 


— . ۲ 


الفصل التالث 


البحت العلمی بين صيغ غالبی وصیغ غائبم 
= آهمیة البحصث العلمی. 


۲- الصيغ الغالبة فى Samed!‏ الحلمی. 
سب الصيغ المنشودة فى البعحصث الیاسعی . 


البحث العلمی بين صیغ غا لب وصيغ خائية : 

یتناول هذا الفصل عدداً من الصاور التى تشکل فى مجموعها دراسة نظرية 
تطبيقية عن البحث العلمی فى الجامعات الصر بية : اعتمد فیها الولف على : 

- الکتابات العربية وغير العربية التى عتيت بالبحث العلمى الجامعى فى إطار 
خبرة الیوم واستشراف الشد ب 

- خیرتی بالیست العلمی متذ عام ۱۹۲۷ وحتى الات: ومنها : 

© اشتفالی بالبحت الحلمی Cel‏ ومشرفاً وساقشا. 

© مشارکتی فى لحان ترقية الاساتذة والاساتنة الساعدین. 

© خبرتی السابقة کمدیر لمركز تطوير التعلیم الجامعى . 

© عضريتى بالجالس القومية المتخصصة *«الجلس القومى للتعليم العالی 
والحق العلمى؟ . 

وبداية آود أن آشیر إلى أت هذه اللحاضرة تستهدف سا يلى : 

- کشف مارات وتو جهات وعثالب البحوث العلمية فى اخامعات العر بية ؛ 
للتبصیر بالزالق والمور التی يجب الالتفات إليها عند الانشخال بالبحث العلمی . 

- تنشيط حركة الیحث العلمی وزيادة فاعلیته بعرضص الرؤى الستقيلية 
والانفتاح على افکار وخبرات الا رين . 

- المساعدة فى تكوين حس نقدی حیال البحت العلمی الجامعى من حيث 
الموضوع والنهج والإجراءات. 


چ فده مصاضرة ألقاها الولف فى کلية التريية للات اقام الأدية بالريااضص على 
المكر مات أعشاء عیعتات التدریس والحاضرات. والعیدات فى آول فیرایر ۰۱۹۹۹ 
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- السعی تحو تغییر الذهنية للانتقال من الالية ولقافة الايداع إلى التجدید 
وثقافة play!‏ 

وهذه الحاضرة تنظمها ثلاثة محاور: هی : 

- آهمية البحث العلمی فى الحامعة . 

- والصيق السائدة والغالية فى مجال الیحث العلمى التامعى . 

- ثم الصِيم المتشودة والغائية لتطوير الیحث الجامعى . 

وکن عرض ذلك تفصيالة كما يلى : 


= أضمية البحث العلمی 0 

رسالة dell‏ خماسية مركبةء فهی او لا تتشابك فيها وظيقة التعلیم والتعلم 
لهندسة العناصر البشرية التخصصة وتصنیعها وثانيا اقتحام GUT‏ البحت وانتاح 
المعرفةء Wy‏ تيسيط العلوم مختلف قروعها ونشرها لانضاع الجماهير باسهاماتها: 
ورابعاً الائراء التیادل بين الرصيد التجدد للثقافة العريية الاسلامية ونظیره من 
نتاج مختلف الثقافات الاجنیة» وخحامسا وأخيراً تقدیم الخدمات الفنية والعلمية 
والتکئول و جية لشروعات التنمية لخدمة المجتمع وتتمية البيثة . 

وهنا لابد من التأکید على أن اليحث العلمی هو آحد المؤشرات التی توخذ فى 
الاغتبارء عند المفاضلة بين الجشامعات باعتيارها بيوت خخيرة تسشر teed‏ العلمی 
لخدمة المجتمع والارتقاء به حضارياء متوخية فى ذلك الاسهام فى رقى الفكر 
وتقدم العلمه وتلمية القيم اللإنسانية. وتزويد البلاد بالتخصصین والفتيين 
وا wl‏ فى مختلف الحالات : وإعداد الانسات aS‏ التالعة Lay ps‏ بأصول 
المعرفة وطرق الیحث التقدمة والقیم الرفيعة لیسهم فى بناء وتدعیم الجتمم 
وصتح مستقيل الوطن » وخدمة الإنسانية. ویهتم البحث العلمی الجامعى كذلك 
ببعث المضارة العربية والتراث اللاسلامی وتقالیده الاصیلة : ومراعاة الستوری ‏ 
الرفیع للتربية GLY‏ واخلقية: وتوئیق الروابط الثقافية والعلمية مع الجامعات 
الخحر gly os‏ سسات ال نتاجية والهیتات العلمية عربية واجنبة . 


سر اس 


إن البحث العلمی الجامعى هر عملية الوصول إلى حلول للمشكلات من 
خوللال ae‏ البياتات بط يقة مخططه منظمة» ثم تحليل تلك البیانات وتفسيرها 
ومناقشتهاء أو هو طريق للوصول إلى المعرفة واكتشاف معلومات أو علاقات 

ويتفق المهتمون بتطوير التعليم الجامعى على أن البحث العلمى فى الجامعة 
يجب أن يكون مزدهرا والا اعتيرت الجامعة مقصرة فى أداء مهامها. ويبداً 
الخلاف فى الرآی حول طبيعة البحث العلمى فى اسامعة؛ والأهداف التى يسعى 
لتحقيقهاء وستولية تحديد أولويات البحثء والعلاقة بين البحث داخل الجامعة 
وخارجهاء والتنظيم الخاص يالبحث العلمى وكيفية cals?‏ وموقع أعباء هيثة 
التدريس على سر بطة البححث العلمى (ماتقيف : ۱ . ت . ۱۹۷۶ ص OMA‏ 

البحث العلمی الجامعى يشكل المهمة الأولى لمن يدرسوت للحصول على 
الدرجات الاكادعيةء وهؤلاء يجب ألا ينفصل عملهم بالبحث عن تعليمهم 
وتدريبهم . هنا ل"يكتب الياحيث مهارات الیسث العلمى والمعرفة العلمية فى 
ميدان تخصصه فحسب»ء وإنما يتفهم ایضاً الاسلوب العلمى» ويثمى قدرات 
الیادرة والتفكير الابتگاری لديه. وتتوقف سمعة الجامعة ككل على مستوی 
الدراسات العليا بهاء فتر تقم بارتفاعه » وتهبط بتدهوره. 

إن عضر de‏ التدريس الذى يشترك بهمة فى البحث العلمى يكون AST‏ قدرة 
على تطوير محتوى القررات التى يدرسهاء وطرائق التدريس التى يتخدمياء بل 
إنه بذلك ممتلك روح البحث والتقصى والابتگار . إن البحث العلمى الذى يجرى 
فى اجامعة باعتبارها بيت خبرة یجلب موارد مالية إضافية للجامعة تدعم تمويل 
اليحوث العلمية بهاء كما آنه يساعد الجامعة فى القيام بدورها بقدر أكبر فى قيق 
التقدم العلمى والتکتولوجی وفى التدمية الشاملة لالؤنسان والعمران. 

البحث العلمى الجامعى إما أساسى أو تطبيقى. وهدف البحث الاساسی زيادة 
المعرقة العلمية» وفتح محالت جديدة للبحث» دوت النظر إلى أغراضى لمیه . 


سا تاك 


اما البحث التطبیقی فهدفه التوصل إلى العرفة العلمية بفرض علمی ملموس. 
وللعمل العلمی والتکتولوجی جانب آخر مهم هو التطبیی : وانتاج مواد ویضائم 
جديدة وابتکار عملیات وطرائق واعداد نماذج للعطویر . 

إن البحت الاساسی یتطلب روا ابتكاريةء وجسارة Lady‏ ستفتحا وعمسا 
Los‏ وتفانياً Lady‏ مستمراً من الباحثين واتامعات آوفر حظا من هذه الناحية: 
قاساس وجودها التتابع اللاعتناهی للاجیال وعلی هذا قالواجب أن تکون 
اشامعات عملا حيويا فى تنظیم البحث الاساسی: الذی يمكن أن يضمن التتمية 
السريعة المطردة لهذا التنظيم. شريطة أن تكون مراک التعليم والمئهجية» Gly‏ 
توجه قواها نحو الزید من تنمية اليحث العلمى الاساسی وتطويرء باعتباره 
اسكمارا بعید الدی من آهدافه الرئيسية تنمية قدرات الاتسات العقلية والروحية " 

ویشکل البحث التطبیقی فى الدول النامية آهمية كييرة ذلك أن نفعه ظاعی 
ونتائجه آسرع: وهو قبل ذلك كله مطلب اجتماعی لدفع حرکة التنمية وتطریر 
peal‏ راث تجاح البحث العلمی وفاعلیته فى حقيق التقدم یت رقف إلى حد كير 
على التفاعل الوئيق بين كلا النوعين الیحث الاساسی والبحث التطبیقی . فكل 
متهما يتشط الآخرى حيث یفتح البحث الاساسی LT‏ جديدة Lal‏ الیحت 
التطبیقی» فى الوقت الذى وفر فيه البحث التطییقی فرصا جديدة تلبيحث 
الأصياسى . 

إن الیحث العلمى يعتمد على اهداف واضحة هی التنبؤ والفهم والتحكم بغية 
pee‏ العر فة العلمية (السيدء فؤاد ۱۹۷۷ ص 24١7‏ ويعد التنيؤ يحدوث آمر ما 
وها یتصل يه من آمور خطوة اساسية فى سبیل إحراز العر فة العلمية ومد نله 
طییی 1 للفهم والتحکم . ویشتمل الفهم کهدف من آهداق البحث العلمی على 
معرفة الاسیاب والعوامل المؤثرة فى حدوث الظاعرة. وعلی معرقة تكويتها 
الداخحلی وعلاقتها Le py Le oly‏ فى الظو اهر الاخری . آما التحکم فإنه یعنی 
مدي القدرة على تغییر الظاهرة عن طریق توجیه العوامل المؤثرة فیها. میداد 


الب 


فهمنا للظاهرة وقدرتنا على التنبو بها Las‏ لزيادة قدرتنا على التسکم . إن دقة العتبو 
والفهم والتحكم عملیات نسبية. وتزداد دقة هذه العملیات فى العلوم الطبيعية 
عتها فى العلوم الانسائية. 

الیحت العلمی طالفة من القواعد العامة. التى تصاغ بطريقة تزدی إلى 
الوصول إلى اخقیقة» وهی قواعد تتصف بالتنظيم والضبط والوضوعية. ولیست 
هناك طريقة علمية واحدة للیحث. بل انها طرق علمية تختلف تبعا لاختلاف 
مهارات. الباحثين» ومدى ابت‌کار ها . وتتلخص آهم خطوات البحث العلمی فى 
الشکلة والفروض والاختبار والتجریب . وهناك بحوت مرحلية تقتصر على 
دراسة خطوة واسدة من خطوات البیحث؛ وقد تستعین بخطرات اخحری: وبحوت 
رئيسية تستغرق کل عطوات البست أو آغلبها لحل المشكلة . 

إن البحث العلمی اعامعی یچنینا اشلول العفوية للمشكلات التى تواجهنا: 
ويؤكد تضافر ابلهود فى عملیات علمية منظمةء تساعد. فى الوصول إلى قرارات 
تستتد إلى الحقيقة. وهو الوسيلة لنقل الجهود المبذولة إلى مستويات hart‏ 
ياستمرار بالكشف عن اشدید وتيسير [دخال هذا الجديد» والاخذ به على أساس 
من اللراسة وتقدير المتغيرات والنتائج . كما أن البست الجامعى هو الوسيلة لتظرة 
شاملة إلى أى نظام فى الدولة جفرداته وجوانبه الختلفةء وإلى علاقاته مع 
اللأنظمة المجتمعية التى يؤثر فيها ویتاثر بها - لهذا كله كان الاعتمام بالبحث 
العلمى اتجاهاً عاممًا تاخف به الدول المتقدمة على اوسع نطاقء وتسعى الدول 
النامية إلى التوسل به فى مواجهة مشكلاتها المختلفةء وتطوير أوضاعها 
الااجتماعية والاقتصادية . 


¥ - الصيخ القا لب فى البحث العلمى : 

ويمكن عرضها فى التقاط التالية : 

- نعترف ومنذ البداية أن دولا" عربية كثيرة قد أولت العامعات اهتماماً متزايدا 
پاعتیارها محفل الفكر وموطن التقدم وقاطرة التطوير والتنوير؛ قانشات مراكز 


ا 


بحثية» وشبکات قومية للمعلومات وتوسصت فى انشا« الکلیات التطييقية 
والتکنول و جية وکلیات البيثة وتتفيذ مشروعات للترابط بين اشامعات العربية 
والاجنبية فى مجالات العمية الزراعية: وانتاج الغذاءء والصتاعة والطاقة والملوم 
التطبيقية و التعليم والصححة والتنمية الا قتصادية والبيئةء وإنشاء الو سصدات البحثية 
التميزة دات الطايم الخاص : ومراكز المستقيليات التى تعلی بالتطورات الستقبلیة 
والتخطيط للمستقبل» ومراکز تسویق الخدمات الامعية » والتوسم فى البعثات 
اخارجیة» ونظام الاشراف الشترلد وربط المامعات ممراكز الابحاث وبنوك 
العلو مات بالجامعات الامريكية والاوربیة. ناهيك عن رعاية الدراسات العلیا 
والتوسم فیها على المستوى القومی . 

- توافر بعضى عناصر البيئة الحلمية الناسية الأجراء الیحرث الجامعيةء والتی 
من شانها الساعدة على البحث وذلك فى يعض البلدان العريية» مثل : حضور 
الباحثين للموغرات العلمية لکرنها تتبح لهم فرصة تبادل الاراء وتعرف تتانج 
البحوث الاخری» وعدم الساس بارية الا كادمية؛ حيث إن حرية الببحث وإيداء 
الرای مكغفولة تقرییاً فى بعضی الجامعاتء والسماح بانشاء اشمعیات العلمية: 
وعشد المؤتمرات والتدوات واللقاءات بين الجامعيين على الستویات الحلیة 
والقوهيةء بل وتوقير الدعم المادى لدي عدد معدد من الباحثين للمشاركة في 
تلك المؤتمرات والندوات. العلمية المتخصصةء التى تعقّد حارج حنود الوطن 
يشروط فيها التقدم يحت على هذه الوتقرات: والحصول على موافقة بقبول 
البحث من تلك الوتغرات: وذلك لرة واحدة كل عام دراسي . 

- إغفال النظرية التقدية التى تبرز التوظيف الاجتماعی للبحث العلمى» 
بهت بحوث كثيرة للحصول على در جات علمية: ووضحت غارین بحثية يقوم 
بها الطلاب انيل درجتی الاجستیر والدكتوراه» وینطیق ذلك على كثير من بحوث 
أعضاء هیثات التدريس ؟ و يطلب الإانتاج العلمی اللازم للترقية فى سلك هيثة 
التدريسء الأمر الذي يشير إلى سيادة الطلب الفردى على اليحث اشامعی من 
منظور المتقعة ا وما ير تبط بذللك من حراك طبقی أو عوائد مادية. 


س 


tals‏ على ذلك فقر الفکر بالتخلی عن البحث العلمی؛ بعد الوصول إلى درجة 
الاستاذية فى أغلب الاحايين. 

ومن الإنصاف ان نسجل بالتقدير جهود نقر قليل من لهم بحوت تتسم 
بمنطلقات النظرية النقدية فى التحليل والكشفف عن التوظیف الاجتماعی 
والایدپولوجی لليحث الجامعى» غير أن بعضی هذه البحوت جاءت بمسائدة 
متخذدى القرارء حيث ظهرت عقب إصدار القرار. وما نامله هو أن تنمو الرؤى 
النقدية فى وطننا العربی؛ لتشفف من غلواء البحوث المثالية المجردة من كل [طار 
تاریخی أو سياق اجتماعى . 

- قلة الاعتمام باعداد الیاحتین الذين يتعاملون مع التكنولوجيا المتقدمة 
والعقول الإلكترونية ویتقنون اللغات الاجنبية ومهارات القراءة للدراسة» إضافة 
إلى عدم وجود اللادارة العلمية التى تضع الخطط والسياسات اللازمة لليحث 
العلمی (الغتام ۽ محمد أحمد ۱۹۸۳ ص ,)E۷‏ 

- مرحله الدراسات العلیا الذراسة فیها تاقصة قدراء محدودة اتساعاه سطحة 
عمقا : قاصرة من حيث مواجهتها لتطلیات الإعداد العالی التخصص : بالإضافة 
إلى عدم وجود بحوث الفریق أو الیحوث الحماعيةء والتی هی اکثر تنظیمات 
البحوث متاسبة لتدریب الیاحث الناشي:: الاسر الذی نتم عنه معاناة الباحت مین 
اشمود الفکری: والالتزام الکامل يحرفيات النهج العلمی وآسالیبه : مع اتصاف. 
پالتهاون والتمویه والصجلة (عشمان» سید ۱۹۹۲ هی SOP‏ 

- وحدات اليحوث العلمية التابعة للجامعات. العربية هی فى الغالب wt‏ 
تتصرف متفردة فى اختیار موضوعات البحث العلمی؛ وكذلك قیما یتعلق بتو- ‏ 
اللاداء البحتی ‏ حيث لا تتوافر ble‏ سياسة ple‏ وتکتولوجیا داخل الجامعة التی 
تتبعها هذه الو حدات , ومع le‏ قائمة بالشکلات الفعلية التى تتطلب حلو لگ 
لم يكن وارداً وضع تصورات لهام الیحت العلمی والتطویر التکتولوجی: 
وبالتالى اعتماد آليات عمل تكن الباحثين والبدعين من تحقيق أعداف محددة 
ار سعيك te‏ متي ۷۹۹ (or wu‏ 


إننا لاغیاوز الحقيقة Las‏ إذا قلنا إن معظم الاصلاحات التی تتم فى الدول 
النامية تاتی من مبادرات فرديةء أو نعيجة تاثر ole ye‏ وافدة لاقت إعلاما كبيراء 
آو هی حصيلة خبرات شخصية مر بها أصحاب القرار. وقد تكون هذه 
الإصلاحات مفيدة لدي اصحاپ زاوية الرؤيةء ولخنها لم تخضع لليحث العلعمی 
والتجريب قيل التعميم؛ أي إنها لم تين على آساس نتائج بحوث علمية متعمقة 
شاد شه . 

- فرغس القيود والشروط حول الحصول على البيانات» إضافة إلى عدم توافر 
بیانات حديئةء وعدم تمديث بعض الييانات aga‏ وعدم تقديم تفسير موصوعی 
لفعة اخری من البيانات؛ مما يشكل عاتقا امام تجميع البیانات الحديثة والدقيقة 
اللارمة لاجراء البحث العلمىء ناهيك عن ندرة وتبعثر فى البیاتات والمعلومات 
بسیب عدم وجود مسوح شاملة» وعدم وجود قاعدة بیانات كمبيوترية عريضة 
وميسرة آمام الباحثينء وإذا وجدت تحكم البعض فيهاء وفرضت السرية على 
بعشها عا يعوق مسيرة البحت العلمی المامعى . 

- قلة الوقت المتاح لعضو de‏ التدريس لإجراء البحوث» وعدم وجود هيثة 
مستولة عن إجراء البحوث والتنسيق بيتها على مستوی الجامعة» ونقص التنسيق 
بين مؤسسات المجتمع والجمامعة فى تحدید الموضوعات التى تاج إلى بحت : 
وتقصی المراجعة العلمية للتخصصات المشتلفقة. وقلة الكافآات التشجيعية 
للباحثين» وكثرة الإجراءات Cala‏ وعدم وجود خطة واضحة للبحرث التى 
تمتاج إلى تتفیذ: وقلة الاأجهزة العلمية اللازمة لإجراء اليحوث: وطول القعرة 
اللازمة للحصول على سنة التفرغ العلمى (ست ستوات)ء وعدم وجوه مكتيات 
Dole‏ يكل كلية: وطول قترة الدوام الرسمى لعضو هيئة التدريس» وعدم وجود 
مجلة للجامعة لنشر البحوث بهاء وبطء الاجراءات اللازمة لشراء وتوقير الاأجهزة 
المطلوبة (البروائى + ثوبية : وهندی : pile‏ ۵ ص ۲۱ = AVA‏ 


س“ 


- الکثیر من احامعات العريية لاتزال تعائی من حالة الجمود: التى تبدو جلية 
فى طرق إعداد Wb!‏ وبتاتها فى إطار التلقین لا التتقیف؛ لیتخرج عنها فى 
الاغلب انصاف متعلمين من ستهلکی المعرفة لامت‌جی المعرقة ‏ 

- كما أن يعض تلك الجمامعات محاط باسوار تقصلها عن حركة التخیر 
والتجديد والتفاعل مع متغيرات ومطلويات العصر وطموحات الستقیل وبذا 
اضحی البحث العلمى الجامعى لايرتبظ ارتباطا قوياً بحركة المجتمع وقدرته على 
[شباع حاجاته الحاضرة والستقبلة: تاهيك عبن عدم الا ر تباط بين البحث العلمى 
وتطييقاته التكدولوجية والتدمية القومية وحركة اللاعمار وبتاء الإنساتن. 

- حداثة بعشن المامعات. العربية: اضافة إلى غياب الاستراتیجیات والقطط 
التنمرية للبحث العلمى فيها أدى إلى تخلقهاء كما أن انشطة البحث العلمی 
لاغثل أكثر من 758 من آعباء هيئة التدريس باحامعات العربية» على حين تمثل 
۳ من lel‏ هيثة التدریس فى جامعات الدول المتقدمة (الیونسگو ۱۹۸۷ ص 
AW‏ 

- البحث الخامعی على کثرته يدور فى قلك عدة موضوعات بعیتها: تتكرر 
بصور متعددة حول موضوعات محددة APY‏ إلى قضايا ومشكلات آنية أو 
مستقبلية » دونما اختاداف بيتها اللهم فى توعية العيثة واعتلاف طفيف فى النهج 
أو آدوات القیاس . 

- أسمادية الرؤية هی السمة الشائعة فى بحوث علمية جامعيةء حيث الرأى 
الواحد والفگر الواحد فى التفسيرء والنظرة النطية من حيث المدغعاللات » والتظرة 
AS ace S| ToL‏ من حيث تصور الباحث واستگاره للحقيقة وتعميماته 
الکاسحة یعیدا عن النظرة المنظومة وتعددت الدخلات وارتباطها والتظر 2 النسبية 
التواضعة. إنها مسالة الاتغلاق القکری» وهنا تصبح العرفة نتاجاً سلطوينًا فى 
مصدرها وفی التحامل معهاء والعرفة السلطوية بطبیعتها يقينية مطلقة نهائية. 
لا تعترف بقواعد الثهج العلمی الحديث من الاحتمالية أو السبية أو التعددية . 


سپس 


ومثل هذا التوجه البتی آحادی الرؤية یضیق حرية الیاحث وحرية الفکر : 
ویقتل الابداع؛ ولایساعد على تطوير العرفة. يسود هذا النهج الفکری فى 
البعت العلمى الیامعی فى الوقت» الذى استقر فيه المنهج العلمی الحديث على 
أن العارف حول الطييعة والجتمم هی معر فة LiL!‏ ونسية لانهانید . 
- نحا التهج التبع فى البحث الجامعى متحی إحصائينًا بحت فى الاغلب 
جعله يتصق یامد والر ود وأحذت ال حصاءات والار قام واشداول 
والعالحات ال حصائية تطفی وتسود حتى اخححقت شخصية ete‏ وأصيح 
ete,‏ بالارقام والاحصاءات. ساعده فى ذلك ما يتوافر OW‏ من أجهزة 
سا شنت الآلىء والعقول الالکترونية التقدمة التی تتاولت عن الیاحث مهمة 
العالتات ال حعسائيه ؛ حتى غالی اليعضى وأسرف فیها. وانحصر دور الباحث فى 
التطبيق الالی لعدد من الاختبارات والقاییس والاستبیانات: وجمم المعلومات 
والالقا» بها فى جعبة الحاسب الالی: وطلب معلومات کمية ضرورية أو غير 
خر وریة يحشرها الباحث حشرا في پحثه . وامتلاات البحوث یجداول التحلیل 
العاملى و تحلیل التباین؛ وأصبح الباحث يقوم يدور المتعهدء فهناك من یوجر 
ليطيق الادوات: ومن يصحح ويتولى الحاسب الالی إكمال المهمةء ويذلك فقد 
الباحث مهارات البحت: والحس البحشى وشخصية الباحث. ولاينيغى أن يفهم 
من ذلك التقليل من شان المعالجات الاحصائية الضروريةء ولکن الخطأ فى 
الس اف (العيسويي» ue‏ الرحمن ۱۹۸۹ ص OK‏ 
- المجلات العلمية غير متخصصة عموما فى الدول العربيةء حيث إنها تنشر 
مقالات وموضوعات فى مجالات مختلفة » وتوزع دوت اتتظام وبکمیات محدودة 
(عبید : الهام ۷ هن ۰۸۷ كما أن الرسائل العلمية لم تقدم le‏ فعالة فى 
علق اطر نظرية جديدة : أو تقديم حلول علمية لل المشكللات الملحة ‏ 
- عدم الرغبة فى الاطلاع والقراءة المستمرة بين بعض الباحتين وانتشار 
السر قیات العلميةء وغياب المدارس البحثية والتنظيم والتخطيط للبحوث peels‏ 
الا قسام العلمية (خفضر »۽ عبد الفتاح ۱۹۸۱ ص ٩۲۷‏ - 


SLE 


- غيانب سياسة واضحة للبحث العلمی داخل الخامعة الم احدة : وافتقاد 
المامعات إلى قاعدة معلو مائية بصثية ادی إلى ضعف التنسیق بين الكليات التاظرة 
فى المامعات على المستوى القطرى والمستوى القومى وإلى تكرار موضوعات 
البحث العلمی » وبحعث مشكلات متوهمة وغير حقيقية . 

- ضعف العلاقة بين الجامعة ومؤسسات الانتاج نتيحة غلبة الطابع الا خادگی 
النظرى على كثير من الرسائل احامعية؛ هما يققده الاتصال مشخلات الجتمعء 
ويفقد المارسین الثقة فى جدوى اليحوث العلمية؛: حيث إن لديهم انطباعا بان 
الباحثين العلميين فى اطامعات . بعيدون عن الميدان وآنهم یتحدئون عن مثالیات > 
ویطلیون من الممارسين أن يكوتوا مجرد مستهلكين للمعرقة» وليسوا مشاركين فى 
البحوث العلمية الجامعية التى يطلب منهم فى النهاية العمل یتتائجها. 
- االصسيغ التشوده والقانبة فى الیحت الجامعى : 

ويمكن عرض ذلك تفصیلاً كما يلى : 

ب اتبيتى استراتیجیات شق الربط بين اليحوث التطبيقية فى الجامعات و خحطة 
التئمية الشامله ؛ باعتياره فکرا جديدا لوظائف البحت العلمى etl‏ يعكس 
إدراكها لاهمية تمقيق التعاون والتكامل بين سياسات الدولةء التى تسعى إلى تلبية 
مطالب مجتمعية عامة وقطاع الصناعة والاعمال: الذی يقوم يصقة أساسية على 
مشاهيم التنافسية الاقتصادية العلميةء ومحاولة الإفادة من موارد هذا القطاع فى 
تمويل مشروعات بحثية أكاديية بالجامعات تستهدف تحقيق الربط بين البحث 
العلسى الحجمامعى وإحداث التتمية الاقتصادية (اعید: رمضان: وعلی : محمود 
۸ ص ۲). وقی هذا الإطار الحديد ظهرت مجالات ثلاثة اساسية للیصت 
اللخامعى کاستجاية تغییر مخطط نحو اجتماعية العرفت شل الاستشارات البحثية 
الجال الول لسهام البحث العلمی الجامعى فى تحقیق التنمية الاقتصادية؛ وعثل 
تسویق الایصات الجامعية الجال الثانی لحاكيد الم ظيقة الاجتماعية eel)‏ العلمی 
اشامعی : وهو مايعتى ظهور صيقة جديدة للجامعة كمشروع استشماری یشمل 


Lyi 


المشاركة فى تسويق الأنقشطة البحثية» ومنهصا أكثر تدعیما del‏ الا قتصادية » 
وأكثر قدرة على حل الشكلات التى تصطتعها آليات الوق فى عصر المعلوماتية. 
Lal‏ الجال الثالث الجحديد لليحث العلمی المامعى : فهو التعاقدات اليحشة 
الأكادعية من أجل تطوير منتجات المؤسسات الصتاعية والجتمعية؛ الاسر الذى 
يؤكد على توجیه اللجامعات تحرو الاستجابة لمشكلات الجتمم» والاضطلاع 
بمسثولياتها فى حل AS‏ ' 

إن هذه المجالات الثلائة للبحث العلمی الجامعى تستجيب لقولة أساسية 
ورژی معرفية جديدة هی أن : وظيفة الجامعة هی فتح الطريق نحو تتمیه القدرة 
على التفكير وإثراء المعرفة اليشرية: والتطییق الايتكارى لهذه العارف (الیاز ؛ 
أسامة ۱۹۹۲ ص ۷۵۳ 4 


- التعليم اجامعى معتی باعداد باحث علمی: قادر على تقد العرفة لا نقل 
المعرقةء ممتلك مهارات الرصول إلى مصادرهاء وكيفية توظیفها فى خدمة الجتسم 
وتنمية الييثئة» يتعامل مع المعرفة باعتيارها وححدة واحدةء ملرکاً أنه لاحدود 
فاصلة بين العلوم الاساسية والتطبيقية والتختولوجية عند دراسة الظاهرات 
الطبيعية والمشكلات المجتمعية. متقتاً ثقافة التفاوض واطوار بين الثقافات: يعد 
أن آصیح العالم قرية صغيرة واحدة مسامية الدران. 

- نحن فى حاجة إلى تشكيل باحت علمى جديد؛ يتحرك فى إطار القيم 
الخلقية السامية: يمتلك ذعنية منقصة ناقدة فى إطار منهسية جديدة إعداد باحثين 
بعد احتضان ورعاية التفوق والمتفوقين» وتوقير متاخ إبداعى قوامه الحرية 
والبهجة والتشجيع : ععلك مهارات الیحث العلمی والتعاسل a‏ شبكات 
العلومات : والانتقال من الثقافة الورقية إلى الثقافة الكمبيوترية التى تتطلب 
امتلاكا لهارات اللغة الإغيليزية . 

- التهوض بعناصر البتية الاساسية للبحث العلمى الجامعى» من حيث : توقير 
الأجهزة العلمية والعاسل والابنية البحثيةء وإيقاد المبعوثين إلى الجامعات المتشدمة 


_" LA 


فى التخصصات الدقيقة: وتنشيط الزیارات العلمية لاعضاء هیثات التدریس بين 
الجامعات القومية والاچنبية للاطلاع على متظومة الیحث العلمی, الاسعى : 
وحضور الوشرات والندوات الدولية والقومية التخصصة» وإنشاء شيكة تخدم 
الیحث العلمی فى الجامعات العربية» [ضافة إلى شبكة محلية تخدم الجامعات فى 
الداخل وتوقر الاتصال بالامعات الاجنبيةه وبنوك العلوسات على المستوى 
الدولی + وإنشاء مر کز للمستقبليات فى كل جامعة لتسقق الرعی اليسثى تخیر ات 
الحاضر ومطلویات الستقیل: والعمل على تقلیل النقل من الغيرء والانتقال إلى 
المشاركة فى تصتیم وهندسة الستقیل »> duels‏ وأن الجامعات العربية بها تلائون 
آلف عالم يعملون فى مائة جامعة عربية. . . إنهم الرصيد الذهبى للأمة العربية 
الإسلامية» القادرون على تمقيق القيادة والريادة بعون الله تعالى . 

= استشراف الستقیل يتطلب الاعتمام باليحوث البيثية م والربط بين النظريات 
الحديثة وتطييقاتها الميفانية»ء وإجراء بحوث العملء والاستجاية للمشكلات 
oll‏ قعة ؛ وال" حذ یالیصوت التطويرية» والتركيز على اليحرث المستقبلية : والبحت 
الغریقی + والشروعات البسثية» والیحوث البيئية : ورخاية الفثات الفاحيبةء 
ومساعدة cyl all tle‏ #والارتباط بصيغة ا مجتمع وظر وفه وم Ky hada) acl‏ 
ومواءمة احتياجات الجتمم وأولوياته من البحوث الاساسية والیحوت التطبيقية : 
oly‏ يكوت مرتبطاً بتطور حركة اللجتمعء وبما يريدهء وما يستطيعه لقيادة التغيير 
فى الممجتمع وهیاکله (کاظم؛ محمد إبراهيم ص ۰۱۱۵ ۱ 

- إنشاء مجلس أعلى للبحوث يتولى التخطیط لها على الستوی القومی 
: ویقوم على آساس الاتصال الیاشر براکز البحث العلمی بالجامعات العربية لیقدم 
لها الا فتراحات والتوجیهات والدعم الادی والیشری للقيام بالشروعات البحثية 
القضخمة: التى تجری على الستوی القومی العربی: ويدلك نضمن لبحث 
العلمی الجامعى دماء متجددة Tilly‏ متسعة ومتتوعةء تکفل للجامعة دورها 
القيادى والريادى فى حركة التطوير والتمية باعتبارها خط الدفاع الأول للامن 
الاجتماعىء' الذى هو آحد مكونات الامن القومى العربی . 

ایا ات 


- بتاء ploy page‏ المعرفة یحقق أهداف العتمية الشاملة: يتزامن فيه الاهتمام 
بالابداع الانسانی واسهامه فى إنتاج هذا السوذج العرفی بشروعات التحدیث 
والتطویر . وهنا لابد من التأکید على مفهوم وحدة العرفة» وما يعتيه من تداخل 
للتخصصات العلمية وتنوعها كبدخل لتطوير البحث العلمی اطاععی : والدهوة 
إلى تکوین فرق متکاملة تنتج مشروعات بحثية قومیة. مع ضرورة [عداد قاعدة 
بیاتات بأسماء واهتمامات أعضاء هيثات التدريس المتسيزين فى مجالات بسثية 
مخددة وتوقیر معلومات متجددة هن الخبرات Cote Lily Ql‏ العلمين بصقه 
عامة فى المجالات المستحدثة والتكنولوجيا المتقدمة. وهنا لابد من ضرورة تسويق 
قاعدة الييانات هذه على شيكات المعلومات (عید رمضاتن وعلی : محمود ۱۹۹۸ 
صن ۵ ۳ . 

- الحدة فى اختيار موضوعات اليحوث العلمية احامعية ؛ واختیار الشخادات 
الحشيقية التی تنبم من الواقم الفعلی للممارسات felis‏ المؤسسات ال تتاجية 
واخدمية موخارجها: والتعمق فى الخلفية النظرية للبحت؛ والاستتاد إلى ری 
جديدة ونظریات حديثة وخملفية فكرية أو آبدلو جية تتناغم معه توجهات التولة: 
ویناء آدو.ت بحث مناسبة لطبيعة الدراسة والهدف الذی تسعی إلى خقیقه: 
واستخدام ١‏ "سالیب الاحصائية دون [سراف؛ والتعمق فى حلیل وتقسیر نتائج 
البحث العلمی بصرة واضحة متكاملة » بحیت يقدم الیحث able}‏ جديدة تساعد 
فى تطوير العرفة أو الاشتباك مع الواقع والممارسين قى الميدات. 

- منح آعضاء هيثات التدريس حوافز تشحيعية للأحراء البحوت مادية أو 
كالالقاب الفخرية للباحثين التمیزین؛ وتشجیم طلاب الامعات على إجراء 
الیحوث فى العطلة الصيفية تحت إشراف آساتذتهم واقرار نظام التفرخ هرتب مجر 
لالاساتذة للقيام بیحوث علمية أساسية أو تطبيقية : وتوفیر متطلیات البحث العلمی 
من سکتبات حدیثة وشیکات للمعلومات ویپاتات !حصاتیه وزيارات علمیه داعل 
الوطن وخارجد» وتمقيق التوازن الطلوب يين الهد الیذول فى التدریس 
الجامعى والجهد البتول فى البحث اطامعی وخنمة المجتمع . 


س پا 


- التوسع فى انشاء مراكز للبحثء وإعطائها الرونة الاداریه والتمویل 
المناسب. والاستقلالية یعیداً عن السيطرة الرگزیة؛ واجتذاب الياحثين المتازین 
والاتفتاحج على ثقافة اللانترنت؛ وتتویع وسائل تشر اليحوث العلمية» وتوقير 
التسهيلات اللارمة للقيام بدورها كبيوت رة للمؤسسات الانتاجية والخدميةء 
ولحل مشكلات المجتمعء وحتى نضمن للبحث العلمی الجمعى استمراره وتيزه. 

- تطبيق فكرة توءمة الجامعاات» وتعنی إنشاء oly‏ علمية بين الجاميات 
العربية واللاجتبية لتعزيز الحركة الأكادعية وإجراء اليحوث المشتركةء وتبادل 
الافکار المبتكرةء والتقنيات الحديدة فى الجالات البحثية وتبادل أعضاء هيئة 
التدريسء وكذلك زيادة الاهتمام باليعثشات إلى القارج؛ والاهتمام بتدريس اللغات 
الا جنبية. oll‏ اختلف التخصصات . 


س ا 


الغخصك الى اس 


تطوير البجت التريوى 


۱- أهمية البمحث التربوى. 

7 - مجالات البحث التربوی. 

۳- آنواع البحوث التربوية. 

٤‏ - الشسکلات الم اقعية والمتوقعة للببحث التربوی. 
ه- تنمية البحوث التربوية وتطویرها. 


الیحت الت بو ی نشاط اساسی لتتمية الكفاية فى المواقف التعليميه : وتو فیر 
العرقة التى تسمح بتحقیق الأهداف التريوية بأكثر الطرق والأساليب فاعلية . كما 
أنه يسهم فى عبنيب العملية التربوية مخاطر التخیط والعشوائية؛ الاهر الذى قد 
يؤدى إلى تضحیات عديدة پالتسية للمجتمم والاجیال الصاعدة فيه . ان تنظیم 
العملية التربوية یتضمن الاجابة عن سوالین : آولهما لاذ! نربى؟ وثاتيهما كيف 
تریی؟ ويتفضسن السوال الاول حوانب تتعلق Sela‏ الجتمم : والاوضاع 
الاجحماعية والاقتصادية والثقافية: ومکانة التريية فيه ودورها فى تمقيق آهدافه. 
آما السوال الثاتی وهو كيف نربى؟ فانه یتضمن جوانب تتعلق بالوسسات التربوية 
وبالقاهیم وطرق العلریس » ولدارة التعلیم واقتصادیاته : وطبيعة col ey‏ و کیقیه 

إن البحث التريوى يسهم فى تطوير الفکر التربوی Cale‏ وعربينًا وقطريًا؛ 
بغية تحقيق اليد من تطوير thee‏ الإنسات وويادة سعاتهء كما آته يسهم في دراسة 
الواقع وحل الشکلات التی تواجههء ودراسة الاتظمة التربوية من أجل زيادة 
کفایتها: ثم قيادة قاطرة التجدید التربوى وفق تطور الحباة دائمة التغير ‏ 

والبحث التريوى ياعتباره جزءاً من البحث العلمی الجامعى يسهم فى تشر 
المعرفةء ويتمثل ذلك فى توفير مادة التدريس والتدريب» وتتمية العرفة ویتمثل 
ذلك فى إنتاج البحوث التى تضيف الجديد إلى ميدان التربية» ثم تطبيق العرقة 
ویتمگل ذلك فى خدمة اليحث التربوی للمؤسسات التعليمیة؛ ووضع الحلول 
للمشكلات التربوية المطروحة على الساحة التعليمية والتريوية . 

ويستهدف البحث التربوي استكشاف القواتین وعبادئ: العملیات التربوية حًا 
لتطوير التربية وتقدمها لمواكبة الحاضر والستقبل ووضع الاسس النظرية والعملية 


۱۳ 


لفطة تربوية عامة تنطوی على دید الاهداف التر بوية العاجلة والاجلة لنو عیات 
التعليم وم احله وصقوفه . كذلك كويد نوعية التعلیم و سين مردوده. بوشحعدیت 
الفاهیم التی ينيغى تعلمها. والعادات التی ینبغی اکتسابها؛ وكذا اسالیب التفكير 
وتحسین نوعية التربيةء التی يوفرها الآباء والامهات للأبتاء والینات فى مرحلة ما 
قبل التعلیم التظامی . كما یستهدف Lad‏ تطریر الاثر الذی تترکه التربية غير 
النظامية خاصة التاثیر التربوی لوسائل الاعلام مسموعة ومرئية ومقروءة. ونقل 
tel‏ ات الثرية المتتاغمة مم الشقافة العربية الاسلامية إلى الدارس بالدول العربية 
عبر البحوث القارنة. ولعل من آهم ما يسعى البحث التربوی إلى تحقیقه تغییر 
الذهنية لدی القیادات التعليمية لتاخدذ بمفهومات حدیثة: مثل : تعدد الرژی ؛ 
والانفتاح الثقافی : والتکنو لو Le‏ التقدمة؛ والتعليم للحياة ولیس تللامتحاتات: 
وتتمية التفکیر قبل التحصیل وتنوع مصادر التعلم الذاتی . 
ولا - أهمية البحث التریوی : 

مض الوقت ot‏ كانت تعامل فيه التربية على آنها حرفة یتصدی لها آی 
فرد: وتقوم على الجهرد العفویة. والاجتهادات الشخصية. فقد تأثرت 
پالتطورات العلمية : واخذت تتحول إلى مهنة لها أسوارء لها آصولها الحلمية 
وميادؤها اشلقية . واصیح التمییز بين الانظمة التعليمية یعنی النظر إلى كل نظام 
من زاوية قدرة العاملین فيه» والوجهین له على تمريكه وتطویره والتهوضی به: 
فى ضوء التغیرات التی تشکل cantly‏ وتزثر على ستقبله. وهو الاسر الذی 
یتطلب عملیات اساسیة: من آهمها : علیل شامل لأوضاع النظام التعلیمی من 
أجل تمرف مواطن الضعف والقوة فیه» والقیود الانسانية والسياسية والالية التى 
تعوق تطوره. والمتغيرات التی يمكن التحكم فیها من حوله . 

يضاف إلى ذلك أن البحث التربوی بساعد فى توفیر العلومات اللازمة لوضع 
أماط أو Sle‏ تعبر عن حركة التعليم فى مواقف وظروف معيتة: ویسهل بها 
تقدير التتائج فى حالة تغير هذه المواقف وتللك. الظروف. كما أن اليحث الثربوی 


ا 


يساعد آیضاً فى الکشف عن اتجاهات التعلیم وتمديدهاء والعمل على ISH‏ من 
قاعلیته والاختیار من بینها قبل البده فى تتفيذهاء ذلك أن البحث التربوی يتضمن 
العملیات التی أصيحت لازمة لتوفير القوة والفاعلية oY‏ نظام تعليمى . 

إن تقدم البحث العلمی والافادة مله فى تطوير الحياة رهن با یتوافر له من 
کوادر علمية وفنية ممتازة من الباحثين والعاملین . وتوکد الكثير من الدول العربية 
هذا cell‏ وشماول الال به على أوسع نطای + ادراکاً لاهمية البحث العلمی 
ودوره فى تطوير آنظمتها التعليمية وتعيئة جهودها القومية من أجل ذلك؟ وصم لا 
إلى أماتيها وآمالها فى مستقبل يتكافا قيمة bts‏ مع إمكاناتها الضخمة ودورها 
الضاری فى العالم؛ ويثمثل هذا فى : إنشاء المراكز المتخصصة فى البحت 
التريوى: وتقويم الاوضاع التعليمية على أسس علمية؛ والاستعانة بالخيرات 
الفنية اللختلغة » والتعاوتن مع التظمات الدولية من أجل ذلك > وتشجیع الیحت 
العلمى بكافة الوسائل المکنة» وتتمية الوعى يأهميته فى معاة. الشکلات التى 
تواجهها النظم التعليمية فى الدول العربيةء وتزوید المهتمين يدانت البحث العلمى 
التربوى بالفاهيم والمهارات الاساسية والدیدة: ومساعدتهم على الاطلاع على 
التجار پ والتماذج الحديدة فى التربية: والعمل على تطوير أجهزة البحث التربوی 
وتقويم تشاطها ووظاتها. 

إن على العربية أن تواجه تمديات القرن القادم؟ حتی شافظ على استمرار 
وجرد الانسان العربى الكفاء فى عالم تکنولوجی علمى متغير سريع التغيرء 
حتى تنشىء جیا جدیداً لجتمم جديدء لايقتصر على مجرد نقل المعرقة» بل نقد 
العرفة وتصنیم المعرفةء فى عالم لم يعد فيه المعلوم علماء بل آصبح التفكير 
والابداع أساس نهضته وتقدمه . 

إن قصور المدرسة بصورتها الحالية عن آداء أدوارها التريوية وتقريغها من 
دورها التعلیمی : وعجزها عن القيام بدور فاعل فى تغيير الذهنية واأتسنة الاتسان: 
بل قصورها عن الاتساع لهذا العدد الضخم من الا طفال: وظهور مشكلة 


ساپس 


الاستیعاب: وكذا مشكلة التسرب والارتداد إلى الامية. . . كلها أمور تبعل 
البحت العلمى الترپوی مطلياً قوميًا وجماهيريتٌ راسلامیا قبل ذلك کله . 
يجب أت تتطور المدرسة فى الدول العربية لتستجيب لناخ حضارى جديدء يتطلب 
نقل المعرفة بصورتها الحديثة إلى بناتها وأبنائهاء وجعل الدرسة مزرعة للفكر تعنى 
بعقافة الإبداع لا بثقافة الایداع» ونقل الدرسة إلى عوالم التكنولوجيا المتقدمة 
حتى تخرج انساناً قادرا على أن يفكر عالميا ویطبق محليا. يحب أن تتطور 
المدرسة لتستجيب لهذا المناخ المضارى الجديدء عن طريق التجويد والإصلاح 
والتجديد والتحديث. وهذا الاسر يتطلب العالحة العلمية للمشکلات التريوية 
یهدف التوصل إلى الحلول المتاسية تخلصاً من عيوب الواقع التربوی: وإصلاحا 
له. وطرحاً لصيغ جديدة للعملية التربوية؛ ولاشکال غير تقليدية لدرسة 
الستفیل . ات قوام ذلك كله هو اليمحت التربوی. 

وهتاك خحصائصی للياحث العلمی التربوی والهارات اللازمة له ذکرت بعضها 
إاحدى الدراسات التربوية الحديثة من وجهة نظر بعضی اعضاه هیثات العدریس 
بالگویت يمكن عرضها كما یلی (عبید. [لهام ۱۹۹۷ ص ص AGA - ٩۳‏ 

# الهارات البحثية التی يجب أن ممتلكها الباحث التربوی هی على الترتیب: 

GLY‏ العلميةء ودقة المللاحظةء والعمل البحثی الماعی واختيار ومحديد 
الشعلة التی يشوم بدراستها؛ وديد نوعية المعلومات الطلوية: والتحلیل 
الکیقی : واتیار اسالیب البحث العلمی التاسب تهج الیحت وأهدافهء eles‏ 
آدوات مناسبة؛ واستخدام مصادر العلومات الالية (التترنت؛ GA The‏ وطرح 
الاسئلة بطريقة تفیده فى عمل بحثه : ودمج العلومات التی حصل علیها مسبقاً 
فى تسلسل متطقى مترابط : وجمم الائات ال تبطة بالیست: والتحلیل الکمی : 
و اس تقد ام الکمو تر + والیسصت الکتبی . 

# الهارات العرفية التی يحب أن متلكها الباحث التربوی العریی هی : 

الق 2۱ الانتقائية : والقدرة على الاستتاح والوعی بأنواع مناهج الیحث 


سا پا 


العلمی + والرونة الفكرية» وعقلية انتقائية: واطحدس: وعقلية استقللالية: ودائم 
الاطلاع على كل ما هو جديد» وعقلية نقدية غير تبريريةء وذو نقافة مهنية؛ 
والقدرة على poll‏ فى مجال تخصصه بطريقة عملية دقيقة؛ وإجادة لغة ance]‏ 
واحدة على الأقلء وعقلية إبداعية . 

« المتصائصي. التفسية والاجتماعية التى يجب أن ممتلكها الباحت التريوي 
العريي» هی : الالتزام والجدية والمثابرة» والاستماع الجيد» والثقة بالنقس ويقدز 
قيمة الوقتاء واحترام الرأى الآخرء والتقويم الذاتی؛ والتزوع إلى الکمال : 
والحيادية وعدم التعصب لفكرة أو رأىء والواقعيةء والشعور بالمسكولية 
الاچتماعية : والتفاعل الاجتماعی الحيدء وشخصية محبوبةء واجتماعى غير 
اتعزالىء والوضوعية» والطموحء وإقناع الآخرين ما يريده. 

pated »*‏ التربوية المجتممسية التى يجب أن ممتلكها الباحث التربوى المربی ‏ 
هی : الحساسية الجتمعية لقضایا ومشكلات الجتمم : pal,‏ على al‏ 
التريوى العالی: وعلی وعى بفلسفة التعليم الجامعى وأهداقه. والوعی يدور 
التريية فى تثمية المجتمع وتطويرء؛ والوعى بفلسفة التعليم عن بعد وآهدافه : 
وتشخيص مشعادات وقضايا النظام التربوی: والوعی يواقع نظام التعليم 


ثانيأ - مجالات البحث التريوى : 

ole‏ الاهتمام المتزايد باليحث التريوى جزءا من الاهتمام بالبحث العلمی 
الجامعى» وتعييراً عته على أساس أن الاتسان هو مصدر القوة والتقدم فى كل 
مجتمم : وأن التربية هی التطبيق الاساسی لتحقيق ای قوة ذاتية لميع أفراد 
المجتمعمء وأن البحث العلمى وسيلة التربية لتحسين اسالیبها: والتهرضض 
a Lal pie‏ ومواجهة الطالب المتعددة الملقاة عليها. من هنا آعذت. مجالات البحثف 
العلمى فى التربية تتسع وتتعدد لتشمل كل مدخلاتها ومنتجاتهاء وكل العوامل 
الاقتصادية وال"جتماعية والنفسية التى تؤثر فى كفايته وجودتهاء ولعل من أمثلة 
الله : 


کے 


- التوظیف الاجتماعی للتعلیم بنبشی العوامل والقوی والتقیرات؛ التی تکمن 
وراء اختيار معارف يعينهاء ومقوعات یذاتها فى |عداد شخصية الواطن » وتعحص 
أتواع القیم والدوافع والهار ات والقدرات التی یزود بها النظام التعليم زبائنه من 
الطلاپ وهولاء الذین يلقظهم بعد حین: والتمایز فى pil‏ العارف وأسالیب 
التفكيرء وطرق الغربلةء ومقرمات تكوين الشخصية» وعلاقة التعلیم بفر ص 
العمل : والإيداع والبداع فى نتاج العمل والفگر : إلى غير ذلك من الم ظائف 
العی يؤديها نظام التعليم فى نطاق تظم الجتمم الاحری سياسية واجتماعية 
وثقافية + 

cle ol‏ البحث التربوى يعنى زيادة فهسنا وتعميق رؤيتنا للظاهرات التربویة 
وایجاد حلول مناسبة وواقعية للمشکلات اللسه التی تواجه الوسسات التربویه 
والتعليمية فى الجتمم . 

- التعليم کنظام یدعل ضمن نظام أكبر یتطلب البحث فى اخوانب التالیه : 

dite ©‏ التعلیم کنظام بالقوی التاريخية والاجتماعية التی تحيطه . 

cite ©‏ بالانظمة الاجتماحية والاقتصادية واللقافه الحیطة به داخعل 

© علاقته بالاتظمة التريوية الاخرى داخل موسسات الستمم . 

9 صلقته بالأنظمة العر بية والعالية . 

- التعلیم كنظام قاشم یذاته یتطلب البحث فى الحوائب التالیه : 

© مدخلاته : وتتضمن الاهداف المتوقعةء وطييعة الطلاب فيه والمتاشح 
والعلمین والبانی والساسل و الیزانیه - 

© العلاقات داحل التظام نفسه . 

© مخرجات التعلیم التی تتمثل فى مدى تحقيق ال"هداف ونوعية التخر جین 


فيه - 


وعتالك مجاللات تربوية تاج إلى مزید من الیحت التریوی: هی : 


خا قرت 


- فراسة خصائص الصغار والکبار وحاجاتهم والفروق الفردية بینهم وطرق 
تعلمهم . 

- الظروف البيتية التی تساعد على تمحفيق تعلم أكثر ايجابية وأفعل Tal‏ 

= البحث فى صياغة الاهداف التربوية : والوسائل التی تکفل شقيقها دون 
ضياع أو فاقد. 1 

plas} -‏ المقررات الدراسية والمتناهجح وطرق التدريس والعمليات الاشرافية 
والؤدارية للتقويم والدراسة من أجل تطويرهاء والکشف عن اطدید فیها. 

- البحيث فى نظم تربية المعلم وتدرييه. 

- دراسة اقتصاديات التعليم pl ply‏ المبانى الدراسية. 

- عللاقة التعليم ككل بمطالب التتمية الاقتصادية والاجتماعية وبغلسفة المجتمع 
وتطلعاته فى المستقبل القريب واليعيد . 

- وضمع السياسات والاستراتيجيات والخططات التربوية . 


- آهم الإشكاليات التربوية التى يبنغى أن يتولاها المتخصصون بالبحث 
واللرسة ؛ من أجل تعرف الوقائع Ball,‏ القارة فى باطن النظام التعلیمی 
و تجاویفه هی : الطلب الفردى أو الجتمعی على التعلیم: والتوحد أو التعدد فى 
اساسیات الثقافة»ء وسيطرة الدولة صاحبة السيادة والشرعية وضفوط جماعات 
المصالح + والتمایز على أساس القدرات والواهب الذهتية واليدوية والفنة 
والجسمية فى مقابل القدرات المالية والتفوذه ودور التعليم فى تنمية مختلف 
الظاقات والقدرات اللإنسانيةء أو التركيز على القدرات Se‏ وحدهاه وبحث 
وظيفة التعليم فى تتمية القدرات والطاقات إلى أقصى ماعکن أن gal abla‏ كل 
فرد el‏ العمل على الغريلة» والتخلص من الطلاب باسرخ مايمكنء ودراسة 
توظيف التعليم من أجل الإنتاج والانتاجية أو للاستهلاك والاستمتاع والزيتة 
و التعلیم الفر دی والتعليم الجماعى » والعملية التعليمية بين التلقين والحفظ 
والطريقة البنكية من ناحية وبين الاستیعاب والتخیل والابداع والتفگیر الحلمی من 


سلا بقرت 


ناحية aL‏ وتوظیف التعلیم من أجل حرية الوطن والواطن و تحقیق التدمية 
الشامله الط دة : a bly‏ الستم لة وال حاء البدخ لت مد العربية عمجار¿ حال 
۳ ص 1134 )ء 1 


: أتواع البحوث الخريوية‎ - La 

تختلف et gil‏ الیسو نش التربوية باختلاف زاویا الرؤية. وعادة ماتقسم هذه 
البحوث بحسب طبيعتهاء واتجاههاء ومتاهجهاء ومداخلها: ومن حيث القائمين 
بالبحث ويمكن عرض ذلك كما یلی اعبد الحميد» جاير > کاظم : oo eel‏ 
۵ ع ص ۷۸۰ 

۱- أنواع البحوث التربوية من حیث طییعتها : 

|= بو مك أسالسية أو بححة أو Lyte aay des‏ الوصول إلى شا + تعمیمات 
وقوانین محققة من أجل تكوين نظام معین. وهی تسهم فى عر العرفة العلمية 

= یحو ث تطبيقية : عدفها تطیي العر ab‏ العلمية ال اف ة : و کدلت التر ve‏ 
إلى معر فة لها فائدتها العملية فى مهاجمة بعض المشكلات . 

وهناك نوعات من البحوث التطبيقية : بحوث معملية هدفها تطبیق معارف 
علمية داعل إطار Jos‏ + و al che os ge‏ عملات و شلد فها تطییق العار فب 
eel‏ سواء المستقلة من اليحوث الاساسية أو المعملية على المجال العام أو 
الممجتمع . 

۲- أنواع البحوث التربوية من حيث اتباهها: 

آ- بحوث أكاديمية تهتم بالتعمق والشمول والربط بين الحريثات »؛ وتفيد في 
اخطط طويل الامد . 

بب.- بجوت هيدانية تهتم بالمعالحة السريعة للمت‌علات فى حد ذاتها يصرف 
النظر عن عبلاقتها بغيرهاء وتفيد فى الخطط قصيرة TT‏ 


۳۳ 


۳- أنواع البحوث من حیث تناولها ومناهج البحث قیها : 

آ- بحوث تاريخیة هدفها وصف وتسجیل الاحدات والوقائع التی جرت فى 
الاضی وعلیلها وتفسیرها؛ لاکتشاف عوامل وقوانین تساعد فى فهم اشاضر 
والتبؤ بالستقبل . 

ب< يحعوثك وصقية : هدفها وف الظاهر @ : و جسم الممقائق والمعلو مات 
وتقويم هذه الظواهر فى ضوء ما ينبغى أن تگون عليهء وفی وء معاییر أو قيمء 
واقتراح افطوات التى يجب أن تکون عليها. 

وهذه البحوث الوصفية تتقسم إلى : 

#ة یحوث كشفية» pie‏ معرفه موضوع ماه وقد يكون ذلك عن طريق 
السح . 

# بحوث تشخيصية : هدفها دید العلامات المميزةء والظاهر الفارقه لعل 
مفشكلة . 

٭ بحرت تقوعية: هدفها تعرف مدى ما تحقق من نتائج . 

# بحوت مسحیة: وهی دراسة شاملة مستعرضة لعدد من احالات: عكن 
الو صول متها إلى تقریر عام عن الواقع . 

# بحوتث العلاقات التبادلة: هدفها البحت عن الاسیاب فى الظواهر المالية 
معل الدراسات السببية القارنة ودراسة الحالة. 

ج- بحوث تبرييية» هدفها إحضاع الظاهرة للتجريب» والضبط الشجریبی 
وصولة إلى النتاتج التى تتعلق بمتغيرات محددة؛ أى إنها بحوث تتحکم فى 
الظواهر التريوية . 

: الیحوث من حيث الدخل لليحث‎ pl gil - ٤ 

أب بحوث ذات همدخل واحد: حيث تدرس الشکلة من بعد واحد من 
آبسادها . 


ا 


ب- بحوت ذات مداخل متعلدة: حيث تدرس الشكلة أو الظاهرة من أبعاد 
مختلفة : تاریضی - اجتماعى - اقتصادى - ثقاقى = عللاقتها بخ ها. 

ه- أنواع البحوث من حيث القائمون بالبحوث : 

أ بحوث فرديةء حیت يقوم بها فرد واحد» وهی جزثية ذات مدخل واحد.. 

= بجو بث اة ۽ حيث يقوم يها افراد عتعددون » يختلفوت فى التخصص ۱ 
والفهم ويتفقون فى الهدف . 
دایعا - الشکالات الواشعية والمتوشعة للبحث التریوی : 

کثر ادل والتقاش فى الآونة اللاخيرة حول البست العلمى التربوی: من 
حيف : طيعتهء وجدواه ومنیجه: aa Re‏ وشوذجه الساند . وتزايد عتا 
الحوار الذى اتسعت داثرته لتشمل كثيراً من المفكرين الاقتصاديين والاجتماعيين 
والسياسيين والتربريين منظرين وممارسين میدانیین . 

وكثر التساژل عن طبيعة الازمة القائمة فى البحث التریوی . هل هی ازمة قى 
شو دح التهیج ball‏ السائد الى بسحو تتا التربوية؟ آم Le]‏ أزمة فى التفكير 
ان بدیو لو جی المثل للمنسى اللاجتماعی الجعذ باليحث التر يبوص ؟ آم هى أزمة في 
هذا وناك: أى ازمة فى eel!‏ والمتحى clas‏ وما الخرج من هته da Yi‏ على 


تورات لتية علم بدیل یتجاوز الارمة القائمة: وریقسح الطريق آمام ام اتید 
التعبیر if‏ سح Ss‏ الواقع الا ph bate‏ وطمو سات ؟ ا تسین FAA‏ با ue‏ 
nh in|‏ 


ومن خلال تتبع الدراسات والبحوتث التی تعرضت لأزمة البحث التربوی 
daily‏ وستقبله: ومن لال خیرتنا بميدان الیحث التربوی وتعاملتا مع الباحئین 
|شرافاً ومناقشة » ومشاركة فى الندوات والوقرات محلا وقومیا بل ودوليناء 
وشغلنا للو ظائف ال دارية والقيادية الر تعلة بعلیات العربية ومراکز تطویر التعليى 


_At— 


ابلعامعی. وعضوية اللجان والجمعيات العلمية والتريوية - آمکن التوصل إلى 
هذه الشکلات الواقعية والستقبلية الرتبطة بالبحث التربوی» والتی كن عرضها 
كما یلی : 

- الببحث التریوی يعانى من كثرة التخیرات التی تؤثر فى العملية التعليمية» 
وعلی الباحت فى دراسته أن يواجه هذه السالة Gh‏ يثيت أو يتخلص من العو اسل 
الخارجيةء التی قد تحول بينه ويين قياس العوامل الرثيسية الظاهرة التی يتصدى 
لدر استها . 

- ويعاتى البحث التجریبی التربوری من عشکلة معرفة الشخص لدوره فى 
التجرية ؛ إنه فرد فى تمجرية ما. وتميل به هذه العرفة إلى أن یسلك سلوكا مختلفاً 
عن سلوكه العادى فى حياته اليومية؛ وقياس مدي تخیر هذا السلوك واععتلاذه 
عن السلوك العادى عملية شاقة عسيرة؛ لان مثل هذا التغير یختلف Let‏ 
لا ختلاقف. حصاتص الافراد. وبهذا یختلف سلوكه عن السلوك الذي نتوقعه منه. 
لو لم يكن يعلم آنه هو نفسه موضوع التجرية (السید: فؤاد البهی ۱۹۷۷ صن 
ANT‏ 

- آدوات القیاس فى التربية تشهد تقدماً بطيثاً بسیب تعقد الظو اهر والمشكللات 
السلو OS‏ التربويةء كما أن هتاك مشکلات وأسثلة متعلقة بالقضایا التربوية ree‏ 
إلى حلول.. وقد آظهر علم التربية قصورا ملموسا لانه بقى متشلقا فى إطاره 
النظری: ومازال يحاجة إلى lead‏ فى هذا الزطار خحاصة فى dis‏ القياس . 

- إت مادة البحث التربوي هى الإنانء وتلك مادة معقدة: فقّد يكون 
السلوك la‏ غير ناتج عن الثیر المحدد من قبل الباحث: كما أن الباحث 
يتعامل مع متغيرات كثيرة من الصعب ضيطها فهر يعمل بشكل عام فى ظروف 
آقل دقة إذا ما قورن يعمل الباحث فى العلوم الطبيعيةء اضافة إلى ممضوعه 
lel‏ قانونية وأخخلاقيةء تشكل محددات للبحت التربوی (عودةه آحمده 
وملكاوى؛ فتحی ۱۹۸۷ ص CTY‏ 


ساق ارت 


- اضف إلى ذلك أن كثرة من متخذی القرار التربوی یعتمدون على خيراتهم 
السابقة وآراتهم الاحاديةه مع أن هذه لقبرات والاراه ليست دقيقة 
ولاموضوعيةء بل مسيسة فى كثير من الاحيان لتزييف الوعى الجماهيرى ولکسب 
تأييد وهمى :ولذلك فان إيمان التربويين باهمية البحث التربوی فى اتخاذ القرار 
التربوی هی الخطوة الاساسية نحو النتضح العلمی للتربيةء فدون البحث العلمی 
لن تكون لعلم التربية خلفية نظرية كما هو الخال قى العلوم الطبيعية: وما لم 
تنضح التربية علميا فستبقی الحلول المطروحة للمشكلات التربوية لول هشة 


و هق Saal‏ . 


= إن محددات الطر ce,‏ العلمية فى الست الثر بو ی و الیو بت AL‏ بو جه 
عام: والاختلاف فى طبيعة المشكالات يؤدى إلى احتلاف فى دقة النتائج التى يتم 
التوصل إليها للاسباب التالية لاعودةء احمد وملخاوی: فتحی ۱۹۸۷ صن 
TA‏ 

- تعقد المتكلات التربوية حيت تتاثر بالسلوك الدنسانی ll‏ يسيب 
ضعفا فى تعرف المشكلة . 

- یعس القدرة على الضیط التجریبی ۰ حيث إن بعض المشكلات غير قايلة 
للتجر یب الشبرى» ومن العسیر عزل بعض التغیرات التداخله عن التغیر ات 
الستقلة والتابعه (التغیرات الاساسیة» فى البعصت . 

- تغیر الظواهر الاجتماعية تغيراً سریماً نسبيا؛ مما یقلل من إمكانية تکرار 
التسر بة فى ظروف مائلة . 

- عدم الاتفاق على تعریفات محددة لفاهیم تريوية يخلق عدم الاتفاق على 
مدلو لا تها » wip»‏ مشكلة الصطلح التر یوی قا اجك وتاج إلى اناف ین هل 
التريية . 

- آغفل الشتغلون بالعلوم التربوية والنفسية النظرية النقدية التی ابرزت 
التوظيف الاجتماعی للتعليم فى سياق الاوضاع السياسية والاقتصادية 
والاجتماعية ا جار ي حامق 53 ۱ فين 4 ۷ )+ ولم سس التحلیل, الاك فى 


سپا = 


معظم الدراسات أكثر من تصور عام يغتقد العمق العلمی للعلاقات بين التعل 
والمجتمعء؛ ومن ثم لم ينيشوا فى أعماق تلك العلاقات» أو فى تأثیرها المتباين 
على مختلف الشرائح اللاجتماعية. لقد تهاهل معظم التربويين وواضعى السياسة 
التعليمية فساألة التوظيف الاجتماعی للتعليم. وقد يكون الداقع إلى ذلك مسايرة 
التربويين للسلطة وخطابها الرسمی: وقد يكون تكاسلهم فى الاطلاع على 
مختلف النظريات التربوية واقتصارهم على النظريات الوضعية البراجماتية فى 
مقاهیمها الجزثية وفلسفتها التفعية الآنية دليلا للفكر والقعل . 

- كيح جماح التفگیر العلمی فى البحث التربوی منهیجا و اسلوبا: تلو صول 
إلى المعرفةء والی تطویرهاه بل وإلى توضيح قصورها واستبدالها ععطیات 
وقوانین علمية جديدة» حيث يسود فى مراسل التعليم الختلفه التعلیم البنگی 
ab pally‏ السلطوية التى هی بطییعتها بقينية مطلقة نهائية. لاتعترف بقواعد التهح 
العلمی الحديث من الاحتمالية والنسبية والتعد‌دية فجاء البحث العربوی معتمداً 
على منهج القياس وصولا إلى المعرفة والاحكام.ء بعيداً عن التهج العلمى الذى 
يقوم على التخیل فى فروضه وعلى التجريب والاختبار فى إقرار نتاشجه . إت 
تجميد البحث التربوى لايغنى عن مواجهة الحاضر بوضوعیة؛ من أجل التحرله 
نحو الستقبل بكل ثقة وإمكانية . 

- وفى دراسة آجريت لتحديد مشتكللات البحث التربوی الأكثر حدة كما يشعر 
بها أعضاء هيثة التدريس فى جامعتى اليرموك والؤمارات العربية التحدة؛ ودرجة 
التوافق بينهما فى ترتيب هذه المشكللات المحتملة فى البحث العربوی. وقد 
توصلت إلى أن آهم هذه المشكخلات» هى : عدم الاستفادة من البحعث العربوی 
فى Slash‏ القرارات التربويةء وعدم ترجمة نتائج البحث التربوى فى برامج 
قابلة للعطیی + وثقل dbs ll «Ley!‏ بعشو هيثة التدر یس ye)‏ دة + اجك 
١ ۷۱‏ ). 

- وفى دراسة أغرى استهدفت تعرف pals‏ البحت التربوى وأعم معوقاته فى 
دولة قطر . y‏ کانت آهم ماتوصلت الیه من معو قات ما یلی : 


hye‏ ار 


- عدم وجود هيغة معاونة من المعيدين والياحئين» وعدم وجود خطة واضحة 
للیحوت التربوية» والعادات والتقاليد التى محول دون إجراء بعض البحرث»ء ثم 
صبعوبة االإجراءات الروتينيةء وتقص التسويل وقلة الخصصات الالیة: وقلة 
المكافآت المرصودة للباحین: وقلة المراجم العلمية؛ وقلة أدوات البحث والمقاييس 
القتتة: وعدم توافر الوقت I‏ للیاست ببب ظروقه وأعماله» وعدم فعح 
ایو اب الدراسات العلیا باحامعة؛ وقلة القيرة باستخدام الکمبیوتر (الصاوی : 
محمد وجیه ۱۹۹۳. وجاه فى مقال علمی عن الجاه الیسوث النفسية موضوعاً 
ومتهجا فى مصر أن : التامل فى مسار البحوث النفسية یلمس آنها على کثرتها 
تدور فى فلك عدة موضوعات بعيتهاء تتكرر بصورة متعلدة حول موضوعات 
محددة؛ ولاتتسع آفاقها لتشمل موضوعات جديدة إلى الحد الذى يحدث معه أن 
يتكرر الوضوع بعینه: دوغا أتى اختلاف اللهم فى نوعية العينة التی جری علیها 
البحت : واختلافات طفيفة فى المنهج او الادوات القياسية المستعملة» والفروضی 
أن یتصف با يوية والدينامية وملاحقة تطورات العصر (العیسوی: عيد الر حمن 
۹ س AW‏ 

إن البحوث LL‏ لاتتصدی: كما يتبغى أن یکون: لشكلات الجتمم على 
اعتبار أن ااعلم وسيلة الجتمم فى تحدیت شكل الحياة على ارضه. وأداته فی 
التطویر والتغے. واللمو والتقدم والسیر بالمجتمع قدما إلى ما هو افضل . ولایخفی 
أن المجتمع یعهد بوسساته العلمية وباحثيه ومفكريه بمهمة التصدی لمشاكل 
الجتمع الراهتة والاتية لكى يقدم لها الحلول والقترحات وبدذلك يكرت للتعلم 
وظيقة تنموية وتطويرية هادفةء تدقع بالجتمم إلى اللحاق بالعصرء بل إن العلم 
الايتظر ولايقف ساكتا منتظراً حدوت المشكللات ثم التصدى لهاء ولکن عليه أن 
يتنبا بهاء ويواجهها قبل حدوثهاء Oly‏ تكرت له رؤيته المستقيلية. 

وائأمول أن تتجه آفاق اليحث النفسی لدراسة مشكلات معاصرة کالتعصب 
والعطر ف والارهاب والعنف Shea ly‏ وکدلك مايعانيه يعقى آفراد ا مجتمع من 
الامراض النفسية والعقلية والسل و کیة ومایوجد فى الچتمع من سلبیات کالتواعل 
والاعتمادية واللامبالاة وعدم تحمل الستولية؛ والتمسك بقیود الروتین واغلاله 


سپا ار سس 


والعقم الاداری والتسلط وأحادية الرژية وجماعات الضخط الاجتماعی وال قصاء 
وجرائم الرشوة والتزوير والتزييف» وكذلك مشكلات غلاء اللأسعارء وانقلاب 
هرم اللأجورء وجرائم اشطف والاغتصاب والتهريب إلى خارج حدود الدولة . 

- لقد نحا المنهج المتبع فى جل البحوث النقسية منحّی إحصائيا بحتاً جعله 
يتصف باحموه والركودء ditty‏ الرحصاءات والارقام ورالداول والصاخات 
الإحصائية تطعی وتسود حتى اعتفت شخصية الیاحث وتوارت خبرته الشخصية 
والذاتية ومرثياته الخاصة وخیرته المهنية. 

- آصبح التلاعب بالارقام والاحصاءات فى البحوث التريوية سمة غالبة؛ 
ساعد فى ذلك مایتوافر الآن من أجهزة الالی والکمبیوترات والتکئولوجیا 
العقدمد. التى تناولت نيابة عن الباست حتى مهمة العاطیات الأحصائية. 
وتزايدت طلبات الباحثين من هذا الكمبيوتر إلى أن وصلت إلى حد طلب 
معلومات غير ضرورية يحشرها الباحث حشرا فى بحثهء وبذلك فقد الباحث 
مهارات اليحث وتقتياته وقنوته Athy‏ اس البعثى وموهية العلم والعلماءء 
وقضى على روح البحث وعلى شخصية الياحث. ولایتیغی أن يفهم من ذلك 
التقلیل من شان الفنون والمعالحات الاحصائية الضروريةء ولكن اقطاً فى 
الأسراف (العیسوی: عيد الرحمن ۱۹۸۹ س ۸). 

إت الأرقام مهما بلغت دقتها لاتزداد عن کونها حقائق جامدة صماء» wien‏ 
الباحث قيها الروحء وذلك Le‏ يضقيه عليها من التفاسير التفسية والطبية 
Lele Vi‏ والتربوية والنلقية والروحية من واقع الخبرة المهتية ومن نايا المتظور 
التريوى . 

إن اختيار متغیرات البحث لايتم فى ضوء تأسیس تظرى» أو دلاثل إمبريقية 
هيدانية» حيث يتم إلقاء المتغيرات فى سلة اليحث التريوى بشكل عشوائی : دونا 
الاستتاد إلى هذا التأسيسء أو تلك الدلاثل . 

إن هناك آخطاء فى البحث التربوی تعزى إلى الباحث؛ وأخرى تعزی لطبيعة 
البحث التربوى نفسهء ويمكن عرض ذلك تفصيلا كما یلی : 


سے 


- تقدیم معلومات غير ضرورية يحشرها الباحث حشرأ دون أن تكون لها 
وظيفة حقيقية فى البحث؛ وان حذفها من البحث لايؤثر على وحدته العضوية . 
ویرجع السیب فى لك آن الباحث كان قد قرأ oda‏ المعومات وآراد أن يثبت 
الصلر الذی اشتقت مه ظا منه أن تضخم حجم البحت وكثرة التوئیق ميزة 
مسب له: على حين آنها تحسب عليه . 

- كثرة الا عتیاسات والاستشهادات لادتی ملابسةه بل وتوثيق معلومات 
لا حتاج إلى توثيق» حيث صارت آموراً من ادبیات البست التربوی. وقد تسى 
الباحث أن الاقتباس لابد أن تکون له وظيقة فى البحث تأکیدا لفكرة» او تفسيرآ 
لرآاىء أو Wes‏ لسالةء أو معارضة لقولة: أو إثياتآ الصطلح . 

وفى آحایین كثيرة يحاول الياحث أن يتملق ويتقرب من عضو هيئة التدريس 
الشرف على رسالته العلمية فيحشر مقولات من كتب ومولقات وأبحاث لهذا 
الشرف وتلك آفة من آفات البحث العلمىء تجد قبولا" وارتياحاً لدى بعضی 
الشر قین على بحوث الاجستیر والدکتوراه خاصة إذا استبعد الباحت بحوثاآ 
ومولفات متخصصة لد لشىءء الا OY‏ صاحبها على خلاف مم الشرف على 
ال رسالة! 

- وضع بحوث ودراسات ومؤلفات فى قائمة المراجم » وكلها لم يوظف فى 
صفحات البحث. يظهر ذلك جلياً عند مقارنة المراجع التى ذكرت فى هوامش 
الصفحات یقاثمة الراچم التى أثيتت فى نهایته: والعلة فى ذلك محاولة إثراء 
قائمة المراجم الاجنبية ؛ حتى يكتسب الباحث فة سعة اللاطللاع والاحاطة مسال 
البحث ومتشيراته . 

- تتجه يعض البحوث إلى محاولة معرفة فاعلية طريقة واحدة على تسین 
أحد جواتب التحصيل» أى تاثیر متغير مستقل وحيد على متغير واجدء وهو آمر 
لايتفق مع مفهوم تربوى» وهو أنه ليست هناك طريقة مثلى أو فضلی لان لكل 
طريقة مزاياهاء حسناتها وعيوبها. والفكر الحديث فى ميدان البحث التربوی بهتم 


سل قات 


بالوازنة بين عدة طرائق للتدريس وتآثیراتها على عدد من التخیرات التابعة التى 
لاترکز - كما هو شائم - على الجال العرفی: یل ند إلى الجال الم جدانی: 

- قراءة النتائج بعد جدولتها من الامور الشائعة فى مجال الیحث !لتربوی: 
كما أن الا کتفاء Lh‏ سترى الدلاله من ال مور التى یکتم بها الباسضث به . آما 
الاهتمام بالكيف فى مقابل الاعتمام - الشائم - بالکم فهو الغاية من البحث 
العر یو ی + الک يتطلب polly pl‏ والتعليل والموازتة رابك اع الر #21 gl‏ 
تر وة let‏ الكمية call‏ تمديدات تربوية ومشروعات متقبلية ۽ تجعل للت 
التریوی as Le‏ رعدفاً ومغزى فی مجاله . 

- الترجمة الحرقية التى لاتعکی خحصائصی التر اکیب العربية وخحصائص اللغة 
معن تام : آو نشا ت فكرية مفتطقية thee ls‏ تنسی الافگار وتثريها قضية تاج 
الی و qual‏ وهر اسجعة 5 کا ص إذا تضمتت فده all‏ جمات م فالات تر بويك تمتاج 
إلى اندقة والتحرىق 5 كل ذلك بیجع الیصت التريرض غير es oe)‏ و کانه 
أشتات غير مججتمعات : ناهيك عن الأخطاء اللغوية نحوية وصرفية وإملاثية 
ودلاليةء وكذا استخدام اللغة الأدبية الفضفاضة التى لاطائل تمتهاء مع أن 
اليحث التربوى له anal‏ العلمية السليمة الدقيقة gl‏ شيوصية . 

- التعصب از طار تظرىق وفكخرة تر بو 4 ملد 5 + على الرغم من ار عم الا شن 
agi‏ موضوعين ومتفتحوت عقليا للرؤى الختلفت الامر الذی sade‏ إلى 
الفشل فى فهم سلوك معین ‏ كما أنه يوجه تفسیرات التتائح . 

- اعتماد تصميمات غيريبية مختلفة مما یژدی إلى نائج مشتلفة باختلاف تلك 
التصميمات + كما یختلف التحلیل, ال حصاتی سب التغیر ات الفا خحلة فى 
البحث» وحسب طريقة اشتیار العينة» وحسب اسلوب جمع البيانات. 

ب قلل فى التسعليلات ال حصائية : والذی سه التحيز لنتيجة معيتة Ge‏ أو 


حلا قات 


فى درجات الحرية التی تظهر دلالة إحصائية Gy al‏ الصغيرة رقمیا: أو قى تقلیل 
التباین داخل الجموعات؛ أو التلاعب فى الدرجات الخامء قبل معالحتها 
إحصائياء أو فى مرعلة جمم البیانات قبل تحریلها إلى تتائج رقمية . 

- أخطاء فى التطبيق وتسجیل الاجابات بطر يقة ناقصة أو ملفقة أو بعيدة عن 
التطییق الميداتى لالادوات إرضاء للاخرينء وماندة لتخد القرار cog el‏ أو 
الرغبة فى مخالفة ما هو معتاد وشائعء أو لاتارة الإعجاب أو العطف . 

- اختيار مشكلات متوهمة وغير حقيقية بغية المتفعة الشخصية واحصول على 
درجة الماجستير أو درجة الدکتوراء أو للترقية إلى وظائف جامعية عليا (أستاذ 
ساعد = أستاذ مشارك = أستاذ) ‏ 

ole YT -‏ السلیی تحرو الیحث التربوى حیث لایلمسسی الیدات جدوى لنتائج هذه 
الیحوث + ولتعاملها مع الارقام والجراءات الا"حصائية التی ينظر إليها على آنها 
غاية ولیست وسيلة للو صول إلى نتائجح منضبطة » حتی أنه يكنا القول إن بعضر, 
الیحوت التقسية إذا طرحت هنها العمليات ال حصائية فان del‏ تساوى صقرا 

- وقد ذكر أحد الباحثين رژية ورآیاً حيال بحوث الناهج أكد على ظاهرة 
محاكاة بحوث أجريت فى مجتمعات أخرى امريكية أو أوربية بخض النظر عن 
مدى قائل أو تقاير المشكلات» التى تهتم بها تلك البحوث الأجنيية مع الشکادات 
التى تعاتى متها مؤسساتنا التربوية مع أن مشکللات تلك الدول مشكلات رفاهية: 
وليست مشکللات ضرورةء كما أن مشكلة قابلية تتائج الیحوت التربوية للتطبیق 
الفعلی على مستوى حجرة الدراسة تبقى بغير حل ذلك أن الیحوت الحالية 
لاتعطى قدراً کافیاً من الاهتمام للكيفية التى يمكن بها وضع نتائج تلك البحوث 
موضيع التتفيذف. ناهيك عن غياب الخلفية الفكرية والتصور المفاهيمى عن تلك 
البحوث؛ الامر الذى یحیل البحث التربوی إلى مجموعة من الاجراءات الآلية 
التی يلعب فيها العقل دورا هامشیا. ولعل ذلك آحد الاسباب القوية الى تبعل 
الباحثين غير قادرین على إعطاء تفسيرات مقبولة للتائج التی توصلوا إليهاء وعدم 
قابليه تلك التحائح للتعميم (عطیقة: حمدی» ۱۹۸۸ ص .1١١‏ 


س ۲ 9ات 


- عدم ae‏ المارسین الیدانیین فى أحيان كثيرة فى النتائج الى تتوصل الیها 
الیحوث التربوية؛ حيث يقوم بها باحتون غير أكقاء یتخمون فى الاحاديث 
النظرية البعيدة عن واقم الدرسة والقصل الدراسىء بل إن هتاك فثة مثالية من 
الباحتین اول أن توظف أفكاراً وتبتدع تنظيمات لاتلاثم البيثة التى یبحتون فيهاء 
وان معظم افکارهم مستورد من الغربپ: كما أن بعضی الياحشن يعمدون إلى 
تقييم الحهود الحتلقة للممارسین ۱ ما يولد لدیهم شعور بعدم البالاة Le‏ یقدمه 
البحث التربوی. ولعل ذلك یعود إلى عدم توافر خبرة تدريسية کافية لدي 
الياحثين ممكنهم من تعرف الشکلات اللقيقية فى الیدان؛ والافتفار إلى السمات 
الشخصية اللازمة للباحتث التریوی: وعدم توافر حلفية كافية لدى الباحث فى 
الچالات الاعری ال تبطة lee‏ دراسة (عید اطليم: آحمد الهدی ۱۹:۸۳ ص 
CAA‏ 

- محدودية عدد المتغيرات فى البحث الثریوی الواحدء وهذا الامر gage‏ إلى 
طمس الطبيعة المتكاملة والمتشايكة للمشكلات التربوية . 

- إيلاء التصور المنهجى آهمية كيرى تفوق التصور المقاهيمى للعلم: وهذا 
التوجه لايؤدى إلى حدوث تقدم ملموس فى مجال المعرقة التربويةء ولكته 
يكرس الاهتمام البالغ بالناحية الكمية فى معاة التتائج . 

- وفى دراسة قامت بها باحثتان غبت عنوات : نظرة إلى البحوث المستقيلية فى 
pe les‏ فبعا gals‏ البحوت. التربوية فى المشخلات التالية : معظم 
البحوث تقوم على اسلوب رد الفعل أو تتبع الاسلوب الصیائی العلاجی : يظهر 
ذلك من خلال البررات على أت الشکلة موجودة یالفعل: Gly‏ الهدف من atoms‏ 
هو تقدیم علاح لها (العاصی : ثناءء gly‏ سعلت. وضيتة ۱۹۸۸ ص 8۱5). 
كما أن البحوث الثربوية رگزت على حل مشكلات التظام التعلیمی : ولم تعط 
اهتماها کاقیاً لقضایا أو مشكلات ارتباط النظام التعليمى بالجتمم: وأن بعض 
الرسائل الجامعية بحوث فردية جزثية يتناول فيها الياحث بالدراسة متغيرات 


س 


محهددة من الظاهرة العربوية؛: Oly‏ بحوئا آعر ی اعتمدت. على آدوات. ومقاییس: 
قد لا تتلاءم مع طبيعة الظاهرة التربوية: كما أن آغلب البحوت تعتمد الاستیانات 
واستمارات استطلاع الرأى » التى هی فى جوهرها آراء شخصية . 

إن یعضی البحوث يتسم متوال بحوث اعری دون تغييرء كما أن Tate‏ غير 
قليل لايرتبط بالتغير الاجتماعى؛ من حيث العلاقة بين النظرية والتطبيق . 
(هلالء عصام الدين ۱۹۸۷ صل ۰ كما أن کیرد من اليحوث التريزية 
ل'تتتاسبه مع تطلعات المجتمع | لستقیلیة + وتنتهى بتوصيات فى صورة شعارات 
لا إجرائية يعصب تمقيقها. 

- وفى دراسة تتارلت معوقات البحث العلمی فى جامعة السلطان قايوس كما 
يراها أعضاء هيثة التدریس: جاء ترتيب المعوقات كما یلی (البرواني: ثوبيهء 
عندی : صالح ذياب ۱۹۹۵ : ١‏ 

- عدم وجود پند خاص لتمويل الیحوت. وقلة إشراك أعضاء هيثة التدريس 
فى التدوات والمؤتمرات العلمية بصفة دورية وقلة الوقت الحاح pedi)‏ هيثة 
التدريس لاجراء البحوث؛ وقلة عدد مساعدی البحف: وعدم وجود هيثة مستولة 
عن اجراء الیحوث والتتسیق بیتها على ستوی Gamal‏ ونقص التنسيق بون 
موسات الجتمم العمانی والمامعة فى دید الوضوعات التی تاج إلى 
بحث» ونقص الراجم العلمية للتخصصات المختلفةء وقلة الکافات التشجيعية 
للاحین : وكثرة الإحراءات الؤدارية: وعدم رحود حطلة واضحة للبحوث التی 
تمتاج إلى تنفيذ» وقلة الأجهزة العلمية اللارمة للاجراء الیحوت؛ وعدم وجود 
دراسة محية على ستوی السلطتة للبحوث» التى أجريت فى كل تخصص حتى 
یک الافادة متهاء وجعوية حصر الیاستین للدراسات السايقة ذات الصبله 
عوضوم البحث على ستوی السلطتة : وطول مدة الفترة الللازمة للسصول على 
ستة للتفرغ العلمی لاست ستوات)ء ولاتوجد مکتبات خاصة يكال كلية حتوی 
على الیسوت التی اجریت الإفادة منها. 


ETE 


وقد آشار اعضاه هيئة التدريس إلى معوقات اخری: هى : بطء الاجراءات فى 
شراء وتوفير الاجهز: الطلوبة: وعدم وجرد بند مالى عاص بتخطية نققات 
احضار مرجع من جامعة أو مركز بحث فى a lll‏ وصعوبة تعيين مختصین 
ومساعدى بحث» وعدم وجرد عيثة أو جهة للؤشراف على البحوث وتتسيقهاء 
وقلة إدراك أهمية البحوث ودعمها من المهات المولة وعدم وضوح أولويات 
البحث العلمی > وتقصی التنسيق بين المؤسسات والخامية فى تمعديد المو ضوعات» 
التى محتاج إلى بحث: وعدم وجود مجلة للجامعة لنشر البحوث فیها: وطول 
فترة الدوام الرسمى لعضو هيثة التدريس وآثره السلبى على إنتاج البحث . 
خامسا - تنمية البحوث التريوية وتطویرها | 

هناك وسائل متعددة لتنمية البحوث التربوية» تقوم بها المؤسسات التربوية 
والوزارات العنية والراکز العلمية والتظمات ال قليمية والعربية والدولیة. يخن 
عرضها كما یلی : 

- إنشاء ودعم أجهزة البحوث التربوية: وضمان توفير الکقاءات العلمية لهاء 
وتدريب العاملين فيهاء وتخصيصى الموارد الالية اللازمة لهاء وتطوير هذه المراكز 
لتصيح مراکز إقليمية عربية. 

- تككوين هيئة استشارية عربية للبحوث التربويةء يراعى أن تضم مثلين عن 
المؤسسات العامة فى البحوث التريوية وغيرهم من الخيراء لوضع برتامج قومى 
لتطوير اليحوث التريوية وتنميتها والانتفاع بنتاتجهاء واقتراح مشروعات مشتركة 
تقوم بها المؤسسات العامةء توطتة لإنشاء مؤسسة عريية للبحوث التربوية تتولى 
مهمات هذه البرامج » وتعمل على تعميقها وتوسيعهاء وتخفل التعاون العربى في 
نشاطها ‏ 

- إنشاء برنامج قومی لتنمية البحرث التربوية بحيث يحقق : زيادة الوعى 
بأعمية البحوث التريوية فى التصدى للمشكلات التربوية التى تواجهها الدول 
العربية » والعمل على تطوير أجهرة البحث القائمة قيهاء والتسيق بين جهود هذه 
الاأجهزة القاثمة وتبادل ابر فيما بيتها. 


ساق لا 


- تتیادل الدول العربية نتائح بحوث الخبراء فى مجال الببحث التربوی؛ وان 
تقدم الدول العربية القادرة الساعدات القنية فى هذا الجال إلى الدول العربية: 
التی لاتزال فى حاجة إلى هذه الساعدات . 

- تطویر اجهزة البحوت التربوية على الستوی الوطتی والستوی القومی 
لدراسة قضایا التعليم على آسس علمية ؛ ولإيجاد قياس لتحدید النوعية التربوية: 
و لاستحدات الوسائل والاسالیب العلمية لواجهة الشکلات المتصلة بمستوى 
التحصیل والتکیف والانتاجية من حبت العدد الامتل من التلامیذ للفصل ومن 
حيث التاهج وتطویرهاه ومن حيث العلمین ومستويات [عدادهم وطرق 
توجیههم : وسن حيف الختب والختبات والعامل والختیرات: ومن حیت الم عایه 
الااجتماخية والصحية فى الجتمم الدرسی وتنظيماته؛ إلى غير ذلك من جوانب 
العملية التريوية . 

- إحراء الیصوت التربوية لمعالحة المشكلات الصلیة: واعداد المتخصصين 
لذلك» وتوفير الإمكانات التى تعينهم على القيام ببحوثهمء وتفرغهم لهذه 
المهمة» والمساعدة على تشر هذه البحوثك» وإتشاء أجهزة متخصصة للبحث 
العلمی التريوى فى ورارات التريية وفی الحامعات العربية. 

- عقد المؤتمرات والحلقات الدررية والتدريبية» وتيسير انتقال المطبوعات 
وتمحقيق التعاون البسثی بين الهيئات رالجالس اللمتمخصصية : وتشجيع اليو بث 
التربوية والتعليمية فى مجال التعليم الهنی والقنی مختلف آنواعه: ولاسیما 
البحوث التى تتناول طرق التعليم والتدريب والتقويم والتخطيط . 

- إتشاء مدارس تجريبية مهنية وفنیة؛ ليتم فيها إجراء وتجريب البحوث 
العلمية » والتطبیقات التريوية لتوصيات اليحوث قيل تعميمها على الصعيد 
العربي . 

- تزويد مراكز وهيثات الث العریوی باليصانة المستقلين الأكقاء. الذين 
تتدرج أعمالهم فى [إطار خطة البحث العامة ياعتمادات مالية كافية؛ تأميئا ley‏ 
أعمالهم فى احسن الظروف: وضمانا لتشر هذه الاعمال. 


سا اس 


- تتوقفب قيمة اليحوث التربوية على الاختیار الاسب لوضوعات الیحت 
العلعی ومناهج الک و و سائله  Jy‏ قابة الت يتم os‏ اظار ها Par lel‏ 
البوخونث » والدقة العلمية التى يراعيها القائموت تلد الیجو بت . 

- تقتضى عملية تنظيم البحوث التربوية وضع خراثط ببحثية وخطط بحثية 
سنو يك و gle‏ بلة الا جل + شريطة تسیی اقطط فیما بين المؤسسات up‏ تتعاون معا 
على دراسة مشكلة واحدة. 

- نظرآ لتعقد البحوث العلمية للظاهرات التريويةء قإنه يفضل الاستعانة بعلم 
الفسیو لو جى و علم pal‏ وعلم الا جتماع والقلسفة: وكتا el th‏ التخصصیی 
في العلوم الاعری . 
الیو نش التربوية بصورة هباشرة abe‏ . نااك عن تعر يشهم pe‏ المحوت 
التربوية اعد يقة . 

- هی ورة انتقاء ASL)‏ التی تدور الیحو بت العلمية حر لها كما wae‏ 
تقبیمها بعتابة؛ Ue LAD‏ هذه الیحوت. وضماناً لفائدتها وإمكانية تطسقها. 

Shel -‏ التدابير الللازمة ينشر نتائح اليحوث والتجار ب التربوية على أوسع 
ie bale:‏ طر یق gal!‏ عات والمحاضيرات وان علوم والعار فى والدورات العذربسة 
والكتبه الستوية وانلسللات التخصصة والنشرات وقوائم الطبوعات . 

- البحث التریوی وسيلة ليلوغ هدقف معين» ولا يعد هدفاً فى ذاته» ولذا 
من برامج و اسالیب el‏ اعات عملية قابلة للتطبیق . 

- إذا تعذر وجود مدارس تجريية؛ فمن السكن تعيين يعض الصفر ف 
التجريبية فى المدارس العادية + للعمل على eels les]‏ اليحوك فى التعليم 
بصورة تلريجية . 


اپ هس 


- اتشاذ الاجراءات من أجل تأمین إشراك العلمین ال" کفاء على آساس فردی 
أو جماعی فى البحوتث التريوية» وإشراك العلمین فى البحت التربوی وسيلة 
تقدیم ارشادات تتصل بطرق اجر اء اليحوث وتطبیق, آدوات الث التریوی . 

- ضرورة الاقلال من الهام التدريسية على نحو لا يثقل كاهل عضو هيئة 
التدریس : کی یتوافر له الوقت الکافی لاجراء البحوث: والشارکة فى انشطة 
البحث التريوى . 

- تقدیم العون المکن لعضو هيئة التدريس .فى إجراء البحوث الميدائية 
و التقو عية ورا Sle‏ > وفقآ لحال تخصصه واهتمامایه ۽ وتتلیل العقبات ال دار بة 
والالية والفنية التى قد تواجه الیحث فى هذا الصدد. 

ج تطبيق نظام Fl‏ ساس الو قت والتفرخ الخاسل اا جر el‏ الیو بش pl‏ بو یه > 
ويتطبق ذلك على اعضاء هيتات التدريس المیزین: وللقيادات الجامعية على 
السواء , 

- یتمتم الیاعت التربوی بحرية إجراء البصحوت العلمية والتظرية والعمليةء 
شريطة عدم تعارضی هذه البحوث مع المصلحة العامة: والتناغم مع الاهتاف 
التربوية الستقیليده . 

- تشر البحوتث التربوية ونتائجها وتوصیاتها مجاناً على نفقة الجامعة وكذلك 
اهر بالنسية pel‏ قر ات والندوات. واللقاءات العلمية التربوية» ويمكن أن يتم ذلك 
في اطار تشرات تربوية دوریة تعمم على التریوین النظرین والمار سین الیدانیین ۰ 
أو من خلال مجلة متخصصة على المستوى اطامعی أو وزارات المعارف والتربیه 
والتعليم أو مراكز البحوث التربوية. 

a -‏ لعشم تاه التدريس يتش بم الا ستشارات التر بو ol ly de‏ الحو ث 
لمؤسسات تربوية قطرية وعريية ودولية» مع إطخار عميد الكلية إثراء للخيرة 


سا 


السخصية: وتحهقيقا لدور اشامعة فى خدمة الجتمع وتنمية الييثة باعتبارها بیوت 
وة - 

- الماح لعضو هيتة التدریس بالشاركة فى المؤتمرات والندوات التربوية داخل 
الدولة وخارجها إذا قبل له بحث تربوی+ على أن تتحمل الخامعة كافة تفقات 
السقر وال قاسة. . 

- منح مكافات تشجيعية لمن يقومون يبحوث تربوية مبتكرة أو قيمة تقيد فى 
حركة التنمية أو تطوير التعليم أو رقم مستوى الأداء التامعى . 

- على البحث التربوى أن يواكب الاحداث الاجتماعية التطورة وسريعة 
التطورء Oly‏ تکیت له کلمته الحايدة والوضوعية والصريحة والصادقة . إن هتاه 
ضرورة للأتشاء مجلس أعلى للبحوث الإنسانية یتولی التخطيط لها وافتراح 
المجالاات التى غیری فيهاء وذلك يعد التفكير فى مشكلات المجتمم الراهتة 
والستقيلية والاطلاع على أحدث صيحات العلم واتجاهاته ومناهجه فى النارج . 
إت هذا اللجلس الاعلی للیحوت GGL‏ يخطط له على الستوی القومى 
وبالجامعات والمعاعد العليا ليقدم لها الا قتراحات والتوجيهات والدعم المادى 
والبشرى للقيام بالشروعات البحشية الضخمة» التى تجری على المستوى القومي. 
ويدلك تضمن لیحوئنا وما بذل فيها من جهد دماء متجددة وافاقا متسعة 
ومتنوعة» ونکفل للعلم دوره القيادى والریادی فى حركة التطوير والتنمية . 

- العناية بالبحوث الوصفية التى تساعد فى تكوين أنظمة تصنيفية تعمل 
کآساس للیحوت الفرضية الاستدلالية: والاهتمام بتطوير نظريات تربویة؛ تستند 
إلى آسس فلسفية واجتماعية ونفسية مقبولة: حتی يكن التركيز على الصور: 
التربوية ككل بدلا“ من Yeti‏ عند التعامل مع المشكلات التربويةء إضافة إلى 
سيادة الصيغ التكاملية فى اجراء اليحوث التربوية مع العناية بالبتية المفاهيمية 
القوية فى تلك البحوث (عطیقة: هدی ۱۹۸۸ ص 5؟). 


= لن تستطيم غالبية الدولية العربية التخلصى من جاتب كير من مشكلاتهاء 
بل سوف atlas‏ هه الشكلات ستقبلا + الاسر الذي يزداد معه الإاأحساس 
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بضرورة الاعتمام بالیحو ث الستقبلية للتخلب على تلك الشکلات . والبحورث 
الستقبلية هی نوع من البحوت يهدف اساسا استکشاف. صور الستقیل؛ أو 
المستقبل الحتمل محدوثه أو الستقبل المکن تمقيقه عنه طریق التخطیط Seely‏ 
وتعدیت المجتمع ووضع استراتيجيات البحث التربوى. 

وتتحدد آهمية البحوث التربوية المستقبلية فى القياع بعملیات اليحث والتجریب 
والتخطيط للستقبل : روصع ضاذج يتبعها متخذو القرار التریوی قى التنفيذ 
والمتابعة » والبحوث التربوية الستقبلیة التى توضم لنا التحديات والشکلات 
الحالية والستقبلية: التى تواجه التظام التعليمي والتريوى Lilet‏ وحار جیا فى 
الجتمع (العاصی : cok‏ وابوسعدة: وضيثة ۱۹۸۸ ص ۰۳ 8 





البحت التریوی فى کلیات التربية 


۱- خطة الیست. 
۲- الدراسة المبدانية. 

۳- عرض النتائج وتحليلها ومناقشتها. 
5 - توصیات البحت. 

8 - ملحی الح 


+ البحث‎ tease - “Yt gl 
تطویر البحث التربوی یصدر من عضوات هيثات التلریس‎ OL فى إطار قتاعتنا‎ 
والحاضرات والعیدات ولایفرض علیهن : وبان تطویر اليحث التربوی یسهم في‎ 
تطویر الذهنية وتطویر الیحث. وبأن البحث التریوی یسهم فى کشف الواقم‎ 
والتعامل مع الحذور والیذور وقيادة قاطرة التطوير والتنویر التربوی: كما آنه‎ 
يهم فى نشر العرفة التريوية ونقدها لا نقلهاء كان من الضر وری القیام بدر اسة‎ 

البحت التربرى فى كليات التربية للبنات بالمملكة العربية السعودية. 

إن القدرة على الوصول إلى العرفة التربوية الجديدة» والتجددة وتوظيقها هی 
الشغل الشاغل للمهمومين بالبحت التريوى» حيث آصبح تحدیث المعرفة ونقلها 
ونقدها أمورا تتناغم مع الدعوة للانتقال باليحث العلمی التربوى من ثقافة الإيداع 
إلى ثقافة الإبداعء حيث أصيم الاشتغال بالبحث يعنى تنمية التفكير لا تنمية 
التحصيل : وحيث انتقال سن صراع الثقافات إلى حوار الثقافات: ومن الرأى 
الواحد إلى تعدد الرژی: ومن الثقافة العيارية إلى الانفتاح الثقافی» حيث العالم 
كله قرية صغيرة مسامية الحدران» وحيث انهارت القيرات الذاتية أمام نوات 
الیحت العلمى التربوی؛ التى تعبد السبل أمام متخدى القرار التربری؛ بل 
وحقیق التقدم الاجتماعی والاقتصادی . ومن هنا ظهرت على الساحة التربوية 
دعوات الخلصین والومنین بجدوی البحث التربوی والتسریم بتوفیر الناخ 
التربری المناسب لتحقيق عبديد البحث التربوی وجودتهء واعادة تشکیل باحيث 
تربوی جدید لعصر جدید تسیطر عليه تحتولوجیا متقدمة: وشبکات للمعلو سات 
* نشكر الدكعورة des‏ الان وكيلة كلية التربية للبدات بالرباض؛ للاشرانها على التطبيق الیدانی الأدوات 
الیست» US y‏ التسليل الاحصاتی لعائج البست. 


۳ ۳ 


العالية : وقواعد بیانات على كافة الاصعدة القطرية والقوعيةء والسعی نحو قتح 
الطريق أمام تدفق بحرت تربوية مستقبلية ووظيقية بعد إزالة معوقات ومشكلات 
تقفب el‏ آمام مسيرة البحث التربوی: وحتی تتصول آکواخ الیحث التربوی إلى 
صروح لها مقومانها و Lal gator‏ 
إن الکشف عن الامکانات المتواقرة لليحث التربوى فى كليات العربية للیتات 
أمر مهم فى اسكثمار هذه الإمكاتات والطاقات» وفى توفير التغذية الراجعة وفق 
آمسن ومعايير تنشط البحث التريوى وتثریه: وفى رصم تصورات بحلية ستقبلیه 
تنناغم مم التوجهات المستقبلية لكليات التربية للبنات. 
كل ما سبق يدعو إلى ضصرورة القيام بدراسة عملية؛ تتناول الياحث التربوی ‏ 
ومشكلات البحث التربوى الواقعية والمتوقعة وعوامل تطوير اليحث التريوى . 
والسؤال الرئیسی للبحث هو : ما واقع البحث العلمى التربوى فى كليات 
التربية لليتاتء وما متقيله كما تراه عضوات هیثات التدريس والمحاضرات 
والمعيدات؟ وتتفرع عن هذا السؤال الأسثلة الحالية : 
- ها سمات الیاحت التربوى وقدراته ومهاراته؟ 
- ما !لشكلات الواقعة والمتوقعة للبحث التربوی؟ 
- ها الم امل التى تساعد فى تطوير البحث التربوى؟ 
- ها صلاقه الباستة التربوية بالمتغيرات التالية : 
# التخصصر العلمى (علوم تربویه / علوم tet‏ 
ae‏ الدرجة العلمية (عضوة هيئة تدريس / محاضرة أو معيدة). 
# الخنسية (سعودية / غير سعودية)۔ 
# الخنبرة فى الاشتشال بالوظائف gly)‏ 
- الخيرة فى اللشراف على الرسائل العلمية أو متاقشتها. 
وسیقتصر هذا الييث على : 
- كليتى التربية للينات الأقسام capo‏ والتريية للبنات لاعداد معلمات المرحلة 
الابتدائية gel jh‏ . 


عمو ان لاس 


- عضوات هيثات التدريس وللحاضرات والمعيدات بقسم التريية وعلم النفس 
بالكليتين السابقتين . 

- الإشراف على الرسائل العلمية التربوية أو سافشتها داخحل کلیات التربية 
للبنات التايعة للرئاسة العامة لتعليم البنات + أو فى جامعات آححری,. 


- التخصص العثمى في colle‏ : آولهما الجال التربوىء ویشمل : 
التخصصات فى التربية الاصلامية: والتاهج وطریق التدریس ۰ وال دارة 


التعليمية » وتکنولو جیا التعلیم. آما الجال الثاني فهر الجال النفسى» ویشمل : 
التشصصات فى علم التقس, والصحة النفيةء وریاضی الا طفال . 

ویسعی ll‏ إلى حشیق ال هداف الحالية : 

- السعى تعر كشف معوقات الیحث التریوی في کلیات التريية للبنات الو اقعية 
متها golly‏ قعة . 

- كشف سمات الياحثة العلمية التربوية ومهاراتها وقدراتهاء رالتی بتطلبها 
البسحث التربوی لتعجدیده وجویده. 

- مدید عوامل تطوير الیحث الثربوی LEM‏ وتطبیقها محلياء با یتقتق مع 
الرژی العلمية الاسللامية لحضوات هیثات التدریس : والحاضرات والعیتات- 

: أعسة سا ال لیحت فى الامور العالية‎ tpg 

= ععریر السخته التر بو ی تان افکار و تسو رابت و عادات بحشه + تقف “Woke‏ دول 
تحقيق الخاية النوطة بهء يغية مديد وتجوید AD‏ التربویة . 

سب تنشيط سیر كه الست op pol‏ فى كليانت التربية لليتات با عتار ها 
io |‏ الو ظائف الجامعية التى نطو ر و ظیعتی التعليم : و ال مه المجتمع و تسه 
البيئة . 

- تنمية كفاءة صانعی القرار التريوى بتقديم معلومات تساعد فى چسیر القجوة 
بين الواقع التربوى وتربية المستقيل . 

- تطویر الفگر التریوی من خحلال توظیف البحث التربوی : رت يوم بدوره 


سق ےآ 


فى تطوير الجتمم وتئویره على مستوى الست دار سة . 

- السعي العلمى نحو إعداد معلم جدید لمجتمع عربى اسلامی جديد يحسن 
التعامل مع متغيرات الحاضر ومواكية المستقبل . 

- تقديم تصورات بحثية ورؤى مستقيلية للبحث العلمى التريوى: والیاحث 
فى التربية . 

و یاهع الست eg LI‏ الاهصظلحات التالة 9 

- البحث التربوی : 

, الیحت التربوي جهد منظم موجه غايته التوصل إلى حلول للمشكلات 
التربوية فى oY ili‏ المختلفة» أو gah‏ نخحطوات منظمة ودفیفه : نقوم على 
الدراسة والاستقصاء بغية الاكتشاف أو حل مشكلة أو التوصل إلى تعميمات 
(فر اتخلن » جاك ۱۹۹۰ س OW‏ 

- النهج التقدی الا جتماعی : 

هو اسلوب فى الیحث يعتمد على التحلیل والتقسیر : ومحاولة کشف 
العلاقات الكامنة خلف الشکله التی یتتاولها البحث التر بوی . 

- خبرات اليوم : 

a‏ موجهو iS‏ الا فیکار والعتقدات والسلو کیات التی شيع فى التعامل مح 
البحث التربوی من حيث طییعته ومنهجه وكذلك من حيث التقگیر 
از یدیولوجی التمثل فى النحی اللاجتماعى الحیط بالبحث التربوش. 

: hall رؤى‎ - 

هی محاولة استکشاف صور الیحک التر بوي فى الستقبل : آو الستقیل الحتسل, 
حدوثه عن طریق التخطیط والحتیو: ونحدید مناهجه واست اتیجیات تتاول 
موضوعاته ومشكلاته الواقعية والمتوقعة: التى تواجه التظام التعلیمی والتربوی 
داخل المجتسع وخار جه . 


کے پا سس 


شانیا - الدراسة الميداتية : 

الا ستبیان هو الاداة التی تم الاعتماد علیها فى جمم العلومات اللازمة عن 
الیحث العلمی التریوی واقعه وستقبله فى كليات التربية للینات بالریاضی . 

والهدف من الاستبیان هو تعرف آراء عضوات هیثات التدريس والحاضرات 
والعیدات فى التخصصات التربوية والنفسية للختلفة بکلیات الثريية للینات سبال 
اليحث: العلمی واقعه ومستقبله: من حيث : سمات الیاحت التربوی و قدراته 
ومهاراته » والشکلات الواقعة والمتوقعة للیحت التربوی: وعوامل تطویر الیحث 
التربوى . 

إن مصادر بناء الاستبيان هی مجموعة البحوث العلمية» والکتابات التربوية قى 
مسجال البحث التربوى. وقد شملت المصادر التالية : إلهام عبید (۱۹۹۷ ص 4) 
جابر عبد اطمید؛ وخیری كاظم (۱۹۸۵ ص COVA‏ فؤاد البهى السيد (۱۹۷۷ 
ص CVT‏ آحمد عودةه وفتحی ملگاوی ۱۹۸۷ 4۷۲۷ آحمد عودة (۱۹۹۱ 
صن ۱۳۰ وچیه الصاوی ۱۹۹۲1 ص ۲۷۰+ عبد الرحمن العيسوى VAAL‏ 
عن ) حمدی عطيقة (۱۹۸۸ ص ۰۱۱ أحمد الهدی ۱۹۸۳۱ ص CAA‏ ثتاء 
العاصی : وضيئة pl‏ سعدة (۱۹۸۸ ص ۰8۱5 عصام الدین هلال (۱۹۸۷ ص 
۰ ثوبية الیروانی وصالح هندی (۱۹۹۵ ص HO‏ 

أما الصور المبدثية للاستبیان: فإنها تتضمن ثلاثة أقسام : 

القسم الاول : خطاب موجه إلى المستفتيات يوضح موضوع البحث وغايته 
وسکونات الاستبيان» والطلوب عمله من المستفتية إزاء مقردات الاستبيان. 


You‏ , ب 


والقسم الثانى : بیاتات عامة عن السفتیة. تشمل : التخصصی. والدر جة 
العلميةء والحتسية» وشغل الوظائف القياديةء والإشراف على الرسائل العلمية 
ار مناقشتها . 

Lal‏ الشسم التالت عن الاستییان فقد تناول محاور ثلاثة»؛ هی : سمات الباحت 
التربوی وقدرانه ومهاراته» والشکلات الواقعية والمتوقعة للیحث التربوی ثم 
عرامل تطویر البحث التربوی . وآمام كل محور من هده الحاور حمس درجات 
للأهمية (مهم جدا ا مهم / متوسط الاهمية / قلیل الاهمية ‏ غير مهم)ء 
وذلك باعطاء قيمة Las‏ بخمس درجات؛ وتندرج حتی درجة واحدة على 
الترتيسه: بفية ظهور التیاین والراتب بين استجایات الستفتیات. 

وفی محاولة للتحقق هن صدق الاستییان ثم عرضه على عدد من الحکمین 
والحکمات. لعرفة مدي att‏ للاهداف المنوطة به. وقد آشار المحكموت 
والملحكمات إلى الاستييان يتيس ها وضع لقياسهء كما أشاروا ببعض التعديلات : 
مثل : وضع عتاوين جانبية فى كل محورء وحدذف مقردات وتعدیلاته فی صياغة 
مغردات أخرىء كما أشاروا بإعادة توزيع مقر دات بحسب اثتماثها حيث تم تقلها 
من محور إلى محور آخير . 

وتم إجراء التعدیلات الطلوبة؛ كما تم حساب ثيات الاستیبان باست‌خدام معامل 
ألغا كرومياخء ووجد أن آلقا یساوی ١۸ر٠‏ وهو مؤشر على درجه مرتفعه من 
القبات . 

إنْ الاستبیان فى صورته الثهائية يتكون من خحطاب موجه للمستقتيات» وبیانات 
عامة عن المتفتيات وثلاثة محاورء جاءت کالاتی : 

- سمات الباحث التربوى وقدراته ومهاراته» ويتكون هذا المحور من ۲۸ ۲۳ 
عفر دة . 

- الشکلات. الواقعة والتوقعة لليحث التربوی > ویتگون هذا الحور من 
(FU‏ مقر دة . 


- عوامل تطویر الیحث التربوی + ویتکون هذا اللحور مین ۳۲۸) مقر دة. 

ف id‏ وضع آمام عذه المفردات Ae‏ در جات AL‏ همية وترك فى نهاية کل محور 
مكان لإضافة ig gle‏ الستفتية ضرورة اضافته من مفردات . 

وبذلك یصیح الاستبیان. Babe‏ وئایتاً وصاشا للتطبیق (انظر ملحق البحت!. 

ويتكون om‏ البحث من عضوات هیثات التدریس : والحاضر ات والعیذات 
oe‏ التربية و عنم النفس بكلية التربية للات ال قسام الا دبية + وكئية الح بية 
للینات she‏ معلمات اثر حلة الابتدائية بالریا: وذلك فى العام الدراسی 
ea ۷ # ۲ ۰ = ۷ ۶ ۵‏ 

وتم اعتبار مجتمم الیسصث عينة لليحث احلالی: وهی بهذا الاختبار تستغرق 
a‏ التخصصات التربوية ورالنفسية » وهی = الشربية از سال" هه > والتأهج وطرق 
التدر پس + وال دار 2 التعليسة 6 و کنو لو جیا التعليم ؛. و عاسم التقسی, + duel lo‏ 
النشسية» وریاضی الا طفال . 
والحاضرات والعیدات: وجمم منها CTD‏ استبیاناه واستبعد منها ثلاثة استییاتات 
لعدم دقة الااستجاية . 


والعدول OV)‏ يوضح حجم العينة وصفاتها وتوزيعها حسب المتغيرات والنسبة 
المنوية لكل متغير هن متشيرات البمحث : 


—" .4— 


جدول )1( توزیع العينة حسب متغيرات البحث. 
ن س ۵۸ 





ثالثا - عرض النتاشج ونتحليلها ومناقشتها : 

يمكن عرض نائج الیحث الخحالى من خلال المعالجات اللحصائية التی 
استغدميت فى تتاول النتائج الکمية» التى عبرت عن اراه عضوات هيثات 
التدريس والمحاضرات والعیدات على الاسئلة الواردة فى الاستبیان.: والتى طبقت 
على )1١(‏ عضوة من عضوات هيئة التدريس واللحاضرات والعیدات : ويمكن 
عرض ذلك تقصیلاً كما يلى : 
ولا - سمات الباحثة التربوية وقدراتها ومهاراتها : 

السؤال الأول من أسثلة الیحث هو : 

ها سمات الباحثة التريوية ورقدراتها ومهاراتها؟ 

وقد تم الترصل إلى استسابات ثمات وخمسين عضوة من عضوات هيثات 
التدريس والحاضرات والعیدات بكلية التربية للینات / الاقسام الادبیة» و BAS‏ 
التريية للينات لاعداد معلمات الرحلة الابتدائية بالریاض: وذلك فى شهر ذى 
اجه ۱۶۷۱۷ ه. 

وقد ورد هذا السؤال فى الاستبیان مقسما إلى ثلاثة اقسام: يتضمن كل قسم 
إحدى عشرة مفردةء وسؤالا مفتوحا. تناول القسم الأول السمات الشخصية: 
والقسم الثانى القدرات المعرفيةء والقسم الثالث المهارات اليحثية. وفیما يلى 
عرض المتوسطات الصابيةء والاوزان النسبية» والترتیب الذى حظيت به كل 
مقردة من هذه المقردات بحسب درجة أهميتها. ويمكن عرض نتائج كل قسم من" 
هذه الاقسام كما يلى: 


تلا ٩‏ اب 


القسم الأول : السمات الشخصية للباحثه التربویه : 


مکی عبر شس مقر دات es‏ الغسمء والتر سط احسابی : والوزت النسیی + لخل 
مقر دة وتر تسه : كما بو تحه العدول التالی : 


جدول (۲) د توزیع انسعدلات والوزن النسيي اسنوي : وائتر تیب 


- عسب السمات. الشخصية للباحثة الترپوية 


Kî 


[> 





یتضح من الندول رقم (۲) ما یلی : 
of -١‏ السمات الشخصسية te LU‏ التربوية حظیت بدرجة اهتمام عالية جدا 
لدی هينات التدریسی والحاضرات وللعیدات بگلیات التربية للبنات بالملخه العربية 


س — 


السعودیدة + ونالت مشو سطات عالية» وصلت إلى أكثر من ربع در جات : وثئالت 
Les gts are‏ وصل إلى ۹۰ قاکگر عى على الترئیب : التمسك YL‏ 
العلميةء والتروی فى [صدار الاحکام: والانفتاح الثقافی وامتلاك العقلية 
الناقدة. والثقة فى نفسها وفی الاخحرین والوضوعية فى تقدیر الامور ؛ والتقويم 
الذاتی » والاعت اف بالفضل لذویها: والرونة فى التفیر . 

؟- أن السمات الشخصية te LU‏ التربوية التى تالت اهتماما بدرجة عالية لدی 
هیعات التدریس والحاضرات والعیدات: والتي نالت متوسطات عالية وصلت إلى 
أربع درجات فاکتر» ووزنا نسبينًا Leyte‏ یترارح بين ۰۷۰ وأقل من 4۰ هی 
على الترتيبه : تقبل الرای oY)‏ والاخيد بالتعدديةء وامثلاك القدرة على 
او gh‏ وامتلاك دقة اللاحظة والخيال ال بتکاری. 

والملاحظ على هذه السمات الشخصية للباحثة العربوية التی حظیت. بدرجة 
اهتمام عالية لدی عضوات هیثات التدريس وللحاضرات والمعيدات آنها عل 
لليا-حثة التربوية السعودية حصوصية تنفرد بها عن غیرهاه فهي سمات ترتبط بقيم 
إسلامية أصيلةء وتتفق مع روح الإسلام الحتيفهء وتتماشى مع طييعة العلم 
الناقع + وكلها سمات لباحثة مؤمنة تمتلك القدرة على العامل والتفكير » ومحاسية 
tl‏ » واحترام حقوق الغيرء وتعطى كل ذى حق حقهء وتعرف ما لها وما 
عليها. ومن هنا ققد حظيت كل هذه السمات باعتمام عال: ظهر من خلال 
مدارسة المتوسظات اليابية والاوزان التسبية المثوية التى حظيت بها السمات 
الشخصية للياحثة التربوية السعودية 


القسم الثانى : القدرات المعرفية للباحثة التربوية : 


يمككن عرض مفردات هذا القسم والتوسط الحسابى والورن الحسابى لكل 
مشردة alge oy‏ كما يوضحه الحدول التالى : 


ا 


جدول ۳۱ : توزيع المعدلات والوزن النسبی العلوی : والترتیب 
حصب القدرات السعرفية لتباحثة التريوية. 
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تسرف وظائف ااممة 
تحخدم اللخة الانكليزية قرامع 
و کتابه , 





فى تخصصها. 


حا |3 عب 


یتضح من احدول رقم (۳) ما یلی : 

-١‏ أن القدرات العرفية للباحثة التريوية حظیت بدرجة اهتمام عالية Ge‏ لدی 
عضر ات هیتات التدريس والحاخضسر ات والعیدات بگلیات التربية للینات بالمملكة 
العربية السعودية؛ ونالت متوسطات عالية وصلت إلى أكثر من أربع درجات:: 
ونالت ورتا نسبينًا مثويثًا وصل إلى ۸۹۰ فاکثر؛ هی على الترتیب : امتلاك 
خحلقية معرفية عريضة فى تخصصهاء واتقان متاهج اليحث العلمی ومهاراته : 
والتمکن من الکتابة العلمية السليمة؛ والانتقاء من بين ما تشرأء ومتایعة 
الا صدارات الحديدة فى تخصصها. 

؟- أن القدرات العر قية للباحثة التربوية تالت درجه عالية من الاهتمام لد 
هیقات التدريس والحاضرات والمعيدات» وثالت متوسطات عالية وصلت إلى آریع 
درجات تقريباء Gay‏ نسبيا یترارح بين ۷۰ واقل من ۰۹۰ هی علی الترتیب 
: التمکن من قواعد اللغة العربية وإدراك آنظمة الکتبات وخدماتها ومعرفة 
وظائف الحمامعة وأهدافهاء واستخدام اللغه الإنجليزية قراءة وكتايةء واتقان 
المعلومات الاحصائيةء ومعرفة آسماء الخبراء وأعمالهم العلمية فى مجال 
تسش ها . 

والملاحظ أن الباحثة التر بوية تفرك اما القدرات العرفية اللارمة لها؟ eo‏ 
تتمکن من مجال البحث التربوی وفنیاته من حیث الاستیعاب تلخبرات التراکمة 
فى تخصصها: ركذا متاهج البحث التربوی ومهاراته » والانتقا» الواعی من 
القراءة المرتيطة ببحثها فى ضوء قراءة كل ما تخرجه الطایم وما يدور فى عالم 
الصقحة المطبوعة . 

وقد جات القدرات العرقية الرتبطة بالسيطرة على اللغة العربية واللغة 
اللإغبليزية والمعلومات الإحصائية» ومعرقة اسماء المتخصصين واعمالهم العلمية 
وما تحویه المكتبات الجامعية فى مرتية تالية من حيث الأهمية النسيية لسابق علم 
الباحثة بها والتعرض لهاء خلال برتامج إعدادها البحتى فى مرحلتی اليكالوريوس 
والدراسات العلیا . 


9 ا 


القسم الثالث : الهارات الللازمة للباحثة التربوية : 
يمكن عرض مفردات هذا القسم والتوسط السابی: والوزن السبی لكل 


مغردة وترتيبها كما بو ضحه اخدول التالی : 


جدول (4) : توزیع المعدلات وانوژن اتئسبی المدوى ٠‏ وائترتیب 
حسب السهارات البحثية للباحثة التربوية . 


متسكنة من مهارلت القرآءة 


> ] عو سرت س | 
كور rece‏ 


التاقدع 
A ۱‏ 
۱ 4 
A -‏ 
5 ا 


تنظم وقتها لاغبار الیست. 





رتفح من ابلدول رقم CE)‏ ما يلى : 

-١‏ أن المهارات البحثية للباحثة التريوية حظيت بدرجة اهتمام عالية جدا لدى 
هيئات التدريس والحاضرات والعيدات ؛ وئالت متوسطات عالية وصلت إلى آكثر 
من اربع درجات ونالت وزنآ نسبينًا Lyte‏ وصل إلى 1۹۰ فاکثر » هی على 
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التر تیب : امعلدا شهار است البحث التر یو ی ؛ و لها سکره Leet» | us‏ 
الوعی یأخلاقیات البحثء» وتتقن EES‏ تقریر البحث : ومتمکنة من مهارات 
القراعة الناقدةء ومحايدة فى التجریب: وتحلل العلومات وتقسرها. 

۲- أن الهارات اليسفة للياحثة التربوية نالت درجة اهتمام عالية gal‏ هيئات 
التدريس والمحاضرات والعیدات . وتالت متو سطات عالية وصلت إلى آربم 
درجات فاکش a‏ ووزتآ نسبيا مثويا یتراوح بين ۰ ۷ واقل Lf: i od‏ هی على 
التر تیب : تنظيم الوقت ghey‏ البحيث»ء وتتعامل مع المكتبة وفهيارسها: و تيجام 
التکتم لو جيا المحقدمة» وتعسن العمل فى فریق . 

والمللاحظ على هذه المهارات البحثية للباحثة التربوية آنها عهارات لارمة 
وخر ورية لو دهع teal‏ التریو ی » وآنها ثر تبط مر ال |= ol‏ اليبحث: هنذ مرحلة 
القراءة الناقدة للمصادر والمراجم وحتى الاتتهاء من كتابة تقرير البحت: وأتها 
تركز فى مجموعها على تکوین شخصية بحثية متفردة وتكوين بصمة بسئية لكل 
پاسحثه تربوية. كما أن حصول هذه المهارات على درجة عالية من الاعتمام من قبل 
عض ات هبات التدر یس وللصاضرات والمعيدات _ إلى مسر فته بيده 
الهارات ؛ وعارستها عند [جر اه البحث التربوی: وعند نقد البحوث التربوية. 
Wie‏ - المشكلات الواشعية والمتوشعة للبحت التریوی : 

السوال الثانی من أسئلة البسث هو : 

وقد تم التوصل إلى استجایات شمان وخخمسين عضوة من عضوات هيئات 
التدريس ۰ والحاضرات والمعيدات بكلية التربية اتات "0 الا قسام الا ده ؛ و aS‏ 
الثر بية للبتات olden‏ معلمات الر حلة الابتدائية بالریاشی ؛ وذلك فى شهر ذى 
dott‏ ۱۶۱۹ . 

وقد ورد هذا السؤال فى الاستبیان مقسما إلى ثلاثة آقسام؛ یتقسمن كل قسم 
ائنتى عشرة مفردةء وسؤال" مغتوحا. تناول القسم الأول مشکلات cell‏ 


سای ا پآ 


العلمىء والقسم الثانى مشكالات محيطة بالجتمم : والقسم الثالث مشكلات 
مرتبطة بحركة الجتمع . وفيما يلى عرض المتوسطات الحسابيةء والاوزان اللسية 
والح تیب الذى حظیت به كل مقردة من هذه المقردات بحسب درحة أهميتها. 
ويمكن عرض نتائج كل قسم من هذه الأقسام كما يلى : 
الشسم الآول : مشكلات النهج العلمى: 

مکی عرض مقردات هذا القسم: والتوسط الحسايى»: والوزت التسبی لكل 
عفر دة: وترتیبها: كما يوضحه الحجدول الثالى : 


جدول )*{ a‏ تور يع | Saal‏ لات ies‏ آلنسپي. استوي : وا لتر تیب 
حسب. مشکالات العتهیج العنصی . 


اشر بی - 


= 
re 


ب قم + ار قیام وال سعصاءات us‏ 
ا لس . 


سرعة تغير الظواهر الاجتماعية. 





ويتضح من الحدول رقم (5) ما يلى : 

-١‏ أن مشکلات الیحث التریوی الرتبطة بالنهج العلمی حظیت بترجة اهتمام 
عالية لدي هيئات التدریس والحاضرات والعیدات : وتالت متوسطات عالية 
وصلت إلى آکثر من أربع درجات» كما الت وزناً نسييا مثويا وصل إلى 
۰ فاکش انحصرت فى مشكلة آساسية واحدةء هی : افتقار الکتبات 
للمراجع والتقنیات التقدمة . 

۲- أن مشکلات الیحث التربوی الرتبطة بالتهج العلمى نالت درجة اهتمام 
عالية لدی هیثات التدریس والحاضرات والعیدات» وتالت متوسطات عالية 
وصلت إلى آریم درجات تقریباً Dae‏ نسبيا مئويا يتراوح بين ۸۷۰ وأقل من 
٠‏ ۰:۹۰ هی على الترتیب : غیاب الامانة العلمية لدی الیعقی : وقلة الحالات 
التخصصة فى التربية ASL‏ العربية السعودیة» Les‏ الدقة والوضوعية فى 
التوثيق + وندرة آدوات الیحوت التقسية القننة: ومحاكاة البمحوث لبعضها 
Le pe ye‏ ومنهجا على الستویات القطرية والقومية والدولیت وضعف القدرة على 
الضبط التجریبی » وكثرة العلومات غير الو ظيفية التضمنه فى الیحوث التريوية ؛ 
وعدم قابلية بعضی البحرت للتطبيق» وسيطرة الارقام والإحصاءات فى الیحت : 
" وسرعة تغير الظاهرات الاجتماعية» وقیاس متغير مستقل واحد على متغير تایم 
و سق , 

واللاحظط على هذه الشکلات آنها مشکلات واقعية تواجه الیحت التربوی: 
وأنها مشکلات ملحة تاج إلى مواجهة للاقلال منهاء وأن بعضها يمثل عیوباً 
شائعة فى البحث التربوی على الستوی القطری والستوی القومى على حد سواء 
تعتاج إلى وققة ومراجعة: حتی يتسقق للبحت التربوی الحودة والانطلاق والتمیز 
والارتباط بالواقم التربوی والتعلیمی العربی: خاصة افتقار الکتبات للمراجم 
a!‏ والدوريات والتقتیات المتقدهة وشبکه العله مات العالبه ‏ 
القسم الثانی : مشکلات محيطة بالواقع : 

يمكن عرض مفردات هنا القسم: والتوسط اطسابی: والوزن التسیی لكل 
مفردة: وترتيیها: كما یو ضحه اعتول التالی ‏ 


کت 


جدول (5) + توزیم السعدلات والوژن التسبی العنوی . والترتیب 
حسب مشكلات محيطة بالواقع . 


٩ |‏ |تقبيد الحرية الأكادمية للباحث. 
۷ | الاتفصال بين البحث والواقع 


| القص, ر فى تطوير يرامج 
alee‏ التر بویة - 
الا فتقار إلى فلسعه تر بو یه 





س 9 حب 


ویتضح من احدول رقم OUD‏ ما پلی : 

أن مشکلات البحث التربوی الحيطة بالواقم الثقاقى والتعلیمی والاجنماعی 
والاقتصادی والسیاسی حظيت بترجة اهتمام عالية لدى هیثات التدریس 
واللحاضرات والعیدات: كما آنها نالت متوسطات عالية وصلت إلى أريع در جات 
تقريباء ونالت Laas Eyal Las‏ یتراوح بين ۰۷۰ وأقل من ۰:۹۰ هی على 
التر تیب : كثرة الاعیاه العدريسيةء وال وق اطية lo‏ وصعوبة الا جر اعات :> 
وعدم إيمان المارسین يأهمية الیسث التربوی. والاتفصال بين البحث التربوی 
وصناع القرارء وعدم العنسیق بين موسسات البحث العربوی. ونقیید fel‏ 
الا كاديية للياحث؛ والاتفصال بين البحث والواقع التعلیمی» والقصور فى تطویر 
peel‏ الأبحاث التربوية ؛ وال فتقار إلى فلسقة تربویة واشحف وعدم و جود 
حوافز مادية أو معدرية» وعدم وجود اولویات للبحث التربوی: وخحضوم متخ 
القرار التربوی للخيرة الذاتية . 

: على هذه التتيجة آنها تعكس بصدق وآمانة مشكلات حقيقية‎ lee lly 
وليست متوهمة سيط بواقع البحث التربوی؛ وتحد من انطللاقه وفعاليته وقدرته‎ 
على تغيير الواقع وتطويره. وجلها مشكلات ترتبط بأحادية الرؤية» وتتعامل مع‎ 
الواقع البحثى باعتباره جزراً منعزلة بعیداً عن المؤثرات الداخلية والخارجية» ونحن‎ 
نعيش فى قرية كونية سامية الحدران. وقد تالت هته الشکلات اهتماماً عاليآ‎ 
لدى المشتغللات بالیحت التربوى وبدرجات فتقارية مؤشراً على آنها مشكالات‎ 
ملحة تتصادم مع الحهود البحثية والوظيفية > والافکار التربوية الحديثة التی تسعی‎ 
مستقبلى ایداعي+ من منظور رؤية عالية‎ Sa إلى تشكيل المؤسسات العربوية‎ 


یار یه متحدةة . 


القسم الثالث : مشکللات مرتبطة بحركة الجتمع : 
يكن عبر مس شمر دات عتا القسم : والتم سط | bgt‏ والوزب النسيى : لكل 
eee‏ كما برضت در الال 


س ۲ات 


جدول ۷۱| : توزيع السعدلات وآلوزن النسبي ائسلوی . والترتیب 
خسب مشكلات مرتبطة يحركة. السچتمم . 


افتقار الح للتکتو لو Lee‏ 
ااعقك مه . 





و یتح من اخدول رقم WD‏ ما يلى : 

أن مشکللات البحث التریوی الرتبطة بحركة الجتمم وسعیه تحر الغد لتشكيل 
(نسات عربى حدید مجتمع عريى جدید: حظیت پدرجه اعتمام عالية لدى هيثة 
التدريس والحاضرات والعیدات» ونالت متوسطات عالية وصلت إلى آربع 


۲۲ 


درجات تقرییاء كما آنها نالت وزنا نسبیتا loge‏ یتراوح بين 1۷۰ واقل من 
٩ -‏ هی على الترتیب : عدم الربط بين البحث التربوی والتدمية وقله الخبرة 
باستخدام التقنیات التقدمة: وغیاب خحطط وسیاسات البحث التربوی: وعدم 
اعداد كوائر البحث التر بوی [عداداً متامباء وافتقار اليمحت التربوی لتو ظیف 
التکتو لو جیا المتقدمة واستزراعها محلياء واتعزال البحتث التريوق عن مناهح 
المستقلياتء وغياس بحوث الفريق الموله: وضعف التمويل المخصصي للیحت 
التریوی: وغياب التظرية التقدية عن البحث التربوی. وغياب التماذج والاطر 
التربوية» وغياب المدارس اليحثة » وفوقى الصطحات التربوية. 

واللاحظط على هذه اللجموعة من المشكلات آنها تمثل صشرة تتكسر علیها 
موجات تطوير التعليم» وأتها تضيق الشرايين العى تضخ الأفكار الحديدة فى 
مسيرة التطوير» وتقمض عینیها عن التفكير التظومی وتتمسلك بالنظرة التجزيثية. 
بل إنها تعزل حرکة التربية عبن المتغيرات العالمية فى عصر تتساقط فيه العلومات 
من الفضاء؛ لتقنم بقضاء البحث التربوى وخوائه فى مقابل اليحث التربوی 
بالفضاء وشبكات العلومات العاليةء وتعتیر التکو لو جیا المتقدمة أداة بیحت 
وليت آسالیب جديدة فى التفگیر والیسحت: ومحمكمها رؤية ماضوية لا ری 
مستضبلية : ياتى ذلك كله فى عياب النظرة التقدیه عن البحث التربوی والاتعزال 
عن مناهج المستقبليات وغياب الاطر والتماذجء والمقطط والسیاسات : وضعف 
التمويل عصب البحث التربوى . 
TL‏ - عوامل تطوير البحث التربوی : 

السوال الثالث من استلة البحث هو : 

ما العوامل التی تاعد فى تطوير الیست التربوی؟ 

وقد تم التوصل إلى استجایات تمان وخسين عضوة من عضوات هیثات 
التلریس + والمحاضرات والعیدات يكلية التربية للیتات / الا قسام الادبية: وكلبة 
التربية slate rll‏ معلمات ال علة الابتدائة بالریاقی : وذلك في شهر ذش 
المحة mV 5 ٩۱ ٩‏ 

وقد ورد هذا السوال فى الاستبیان مقسما إلى ثلاثة أقسام» يحضم كل قسم 


كل 


من القسمین الأول والبانی عشر مفردات: ويتضمن القسم الثالث ائنتی عشرة 
مفردةء كما یتضمن کل من الاقسام الثلائة سوال" مفتوحاً. تناول القسم الأول 
عوامل تطویر البحث التريوى الرتبطة بالنهج العلمی؛ والقسم الثانی العوامل 
المرتبطة بالبحث التربوی. آما القسم الثالث فقد تنارل عوامل للتطویر Hes pe‏ 
باخامعة والمجتمع. ويمكن عرض التوسطات اطسابیة: والاوزان النسبیت 
والعرئیب الذي حظيت به كل مفردة من هذه الفردات بحب درجة آهمیپها. 
وفیما يلى عرض نتائج كل قسم من هذء الاقسام كما يلى : 
القسم الأول : عوامل مرتبطة بالمنهج العلمى 
كن عرض مفردات هذا القسمء والمتوسطات الحسابيةء والوزن السبى لكل 
مقردة» وترتيبهاء كما بو عه ۲ التالی : 


جدول (۷) : توزيع السعدلات والوزن النسهي المدوى » والترتيب 
حسب عوامل مرتيطة بالمتنهج العلمى . 


ےا سا می س سے 


ضع اولویات لل للست = an‏ 
ا BA‏ :4 
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يتضح من الجدول رقم OND‏ ما یلی : 

1- أن عوامل تطویر الیحث التربوی الرتبطة باللهج العلمی حظيت بدرجة 
اهتمام عالية Lie‏ لدى هیتات التدریس والحاضر ات والعیدات: وتالت متو سطات. 
عالية وصلت إلى أكثر من أريع درجات: كما تالت وزنا نسبیتا متويناء وصل 
إلى ۸4۰ psa‏ انحصرت. فى العوامل التالية : إنشاء قاعدة بیانات للحث 
التربوىء وتحدیث الکتبات باستمرارء ووضع أولويات للبحث التربوى . 

-٣‏ أن عواسل تطوير الیحت التربوى الرتبطة بالمتهج العلمی نالت درجة 
اهتمام عالية لدي هيثات التدريس والحاضرات والمعيدات د وثالت متوسطات 
عالیه وصلت إلى أريع برجات تقريباء وورنا تسا Loy ste‏ يتراوح بين - ۰۷ 
واقل من ۰ هی على الترتيب : التدریب على استخدام التکنولوجیا 
el‏ وتیسیر المشاركة فى الوغرات والندوات واشراك العلمین والقیادات 
التعليمية فى البحث التربوی: وتکوین مؤسسات خاصة للبحث التربوی: وتکون 
الدارس البحئية : والتا کید على تطبیق النظرية التقديةء وانشاء الصالونات 
التر بوية . 

والمااحظ على هذه fol pall‏ القترحة لعطویر البحث التربوی والرتبطة meet‏ 
العلمی فى الیحوث التريوية آنها جاءت لواجهة مشکلات حقيقية فى میدان 
البحث العلمی: وأنها تأثرت بموامل تعطی بدائل ممكنة التحقیق فى مسيرة تطویر 
البحث التریوی بالمملكة العربية السعوديةء وانها بمثابة تیسیرات وتسهیلات تلقی 
یالتبعة والستو لية العلمية على الشرفات على قيادة الیحت التربوی والدر اسات 
العليا بخلیات التربية للبتات . 


القسم الثانی : عوامل مرتبطة بالبحث التربوی : 
يمكن عرض مفردات هذا القسم. والمتوسطات السابية. والوزن السبی لكل 
عفر دة ۽ وترتیهاه كما بوضحه الحدول التالی : 


دق ا 1ب 
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یتضح من الجدول رقم (4) ما يلى : 

۱- أن عوامل تطویر الیحث التربوی الرتبطة يطبيعة هتا التمط من البحوث 
العلمية حظیت بدرجة اهتمام عالية جدا لدی هیثات التدریس والحاضرات 
والمعيدات » ونالت متوسطات عالية وصلت إلى أربع در جات قاکتر + كما نالت 
is‏ يميا ies‏ وصل إلى ۹۰ cpl‏ الحضرت فى العوامل التالية : ممديد 
شروط للبحت التربوی المحيد» والاعتمام یالبحوت الستقبلیة . 

۲- أن عوامل تطویر البحت التربوی الرتبطة بطبيعة البحوث التريوية حظیت 
بدرجة اهتیام عالية: لدی عضوات هيتة التدریس والحاضرات والعیدات : 


یت 


س 


وتالت متوسطات عالية وصلت إلى أربع درجات فاکثر» كما الت ورتا نبا 
معوينًا یتراوح بون 1۷۰ وأقل من ۰۹۰ هی على الترتیب : وضع میثاق 
اخلاقی للبحث التربوی؛ ونشر نتائج اليحوث والتجارب التريويةء ومعالجحة 
مش re‏ ارتباط التعليم بامجتمم + والسماح بتقدیم النبرة والاستشارات: وریط 
الیحث بحر کة الجتمم : وتدریپ الکوادر على کفایات الباحثه ip cl‏ ووضم 
dates alas‏ وخرائط سنوية للبحت التربوی: والتعامل مع الظاهرة التربوية ككل 
فى أثناء معالجة بعض جوانب العمل التربوی . 

والملاحظ أن هذه العوامل ترکز على توجهات البحث التربوی ومساراته : 
ونوعية الوضوعات التربوية ومواصفات انتقائهاه وشروط ربط البحث التربوی 
یالعائد التربوی الجتمم: والسعی للتناغم بين البحث التربوی: وتقدیم العلاجات 
التربوية التحصينية والوقائية التی تبدا من المستقبل التریوی والرژی والبدائل التی 
يجب طرحها مستقبلا. 


القسم الثالث : عواسل مرتبطة بالجامعة والجتمع : 
يمكن عرفی مفردات هذا القسم؛ والمتوسطات الحسابيةء والودن السبى لكل 
مفردةء وترتيبها كما يوضهحه المدول التالی : 


س ا 


جدول )٠١(‏ : توزیع السعدلات والوزن التسبی العئوی . والترتیب 
حسب غوامل مرتبطة بالجامعة والمجتمع . 


. سس واستقدام شام‎ 
om os oe 


تکوین مجلس اعلی لليحرث 





يتضم من الجحدول رقم ٩۱۰‏ ما یلی : 

-١‏ أن عوامل تطویر البحث التریوی الرتبطة بالجامعة والجتیع حظیت بدرچه 
اهتمام عائية fe‏ لدی هيئات التدریس والحاضرات والعیدات؛ وتالت متوسطات 
عالية وصلت إلى AST‏ من آریم ale‏ كبا ثالت Be‏ تيا ستويا وصل 
إلى ۰ فاکش انحصر فى العوامل التالية - تطبیق نظام التفرغ لإجراء البحت : 
وتدلیل العقبات الأدارية والفتية: والتتسيق بين المراكز واحامعات. 


سار ۷ لت 


- ۲- أن خوامل تطوير اليحث التریوی المرتبطة بعلاقة الحامعة بالمجتمع حظليت 
بنرجة اهتمام عالية دی عضوات هيئات التدریس والحاضرات و العیدات : 
ونالت متوسطات عالية وصلت إلى أربع درجات فاکثر كما تالت ورتا سا 
متويسًا یتراوح بين 1۷۰ واقل من ۰۹۰ هی على الترتیب : مح مکافات 
-تشجيعية للیحوت اللميتكرةء وتقدیم العون الادی للياحثةء واللإقلال من الهام 
التدريسية بنسيبة ۲۰+ وانشاه أجهزة البحوث ودعمهاء وتیادل واستقدام 
الاساتذة الاكقاء؛ ودعم میزائية بحوث الفریق وتكوين مجلس أعلى لليحوث 
التريوية» وإطلاق اطرية الأكاديية وإنشاء مدارس تجريبية . 

والملاحط أن هذه العوامل ترگز على الأدوار التى يمكن أن تقوم بها اطامعة 
خدمة اليحث التربوی ودفعه وتحريره وتجویده. كما أتها تركز على العمل 
المؤسسى الممعى لا القردى وتبادل الخيرات بين الممارسين الميدانيبن والمتظرين 
التريويين > وهی تركز بعد ذلك على دعم البحوث العربوية ماديا ورقدعا 
بالكفاءات والخيرات AG‏ لمسيرة تطوير اليحث التريوى. 
Lely‏ - العلاقة بون الباحثة التربوية وبعض التخیرات المرتبطة : 

السوال الرايع والاخیر من أسئلة البحث الالى هو : 

ما علاقة البحث التربوى بالمتغيرات التالية على الترتيب : 

- التخصصي العلمى (علوم تربوية / علوم نفسیة). 

- الدرجة العلمية (عضوة هيئة تدریس / محاشرة اد (Gdns‏ 

pene) deel -‏ دية ر غير سهودية). 

- اليرة لى الا شتخال بالم ظائف ال دارية السايقة أو الحالية. 

- القيرة فى الاشراف على الرسائل العلمية أو مناقشتها. 

قد تم التوصل إلى استجابات ثمان وسين مستفتية هی عيتة الیحث: جاء 
توزيعهن على التغی ات السابقة بحسب التسب المثوية التالية : متغیر التخصصی 
العلمى (تريية ۷ , ۷۷.: علم نفس ١ر٣۲)ء‏ ومتغیر الدرجة العلمية (عضو: 


باس 


هيئة تدريس 2,5 5ه وععیدة ۵ , ۷.۱۵ ومتغير الحتسية السعودیه (سعردیه 
“رت ۷ء غير سعودية CATES‏ ومتغير الخبرة فى الاشتغال بالوظائف الودارية 
الابقة أو الالية (عملن أو یعملن بالادارة ۰۲,۳ لم یعملن: أو لا يعملن 
للى ۰۷۰ ومتغير الخبرة فى الاشراف على الرسائل العلمية أو مناقشتها Cee)‏ 
شاركن ۲, ۰۱۷ ومن لم تشاركن CLAY A‏ 

وقد تم تقسيم إجابة كل متغير من المتغيرات السايقة إلى أربعة أقسامء هی : 
بحسب السمات الشخصية للياحثة: ويحسب قدراتها المعرقيةء وبحسب مهاراتها 
البصسثية » وبحب هذه الأقسام مجتمعة . 

وعکن عرض تتائح كل قسمء وکذا نتائج الاقسام مجتمعة لكل متغير من 
المتغيرات السايقة على حدةء من خلال lel)‏ الإحخصائية المتضمنة فى المداول 
التالية : 
القسم الاول - العلاقة بين سمات الباحثة وقدراتها ومهاراتها وبين التخصص 

العلمى : 

يمكن تناول هذه العلاقة من شلال نتائج تطبیق اختبار ات) لد لاله as ai‏ بيت 
متوسط الاستجابات حسب التخصص العلمی (تربية / غلم نقس)؛ حیث 
وصلت عينة التعخصصات فى العلوم العربوية CEO)‏ محخصصة بنسية ۱۷۷۱ 
والتخصصات فى العلوم النفسية CVT)‏ متخصصة بتسية ۲۲,۶ وجاءت التتائج 
كما یوضسها اشدول CVV‏ 


ا 


جدول )١١(‏ : اختبار (ت) لدلالة الفروق بين متوسط الاستجابات 
تنب التق ضفن = 


Ee 


عشم من ابفسرل رقم CVD‏ ما یلی : 
de SY -۱‏ فروق ذات Ys‏ إحصائية بين السمات الشخصية للباحثة و العخصصی 
فى العلوم التربوية أو العلوم النقسية . 





۲- توجد فروق ذات دلاله [حصائية عند مستوى ۰,۰5 بين القدرات المعرفية 
للياحثة والتخصصی فى العلوم التريوية أو العلوم اللفسية لصالح التخصص 
التريويى . 

۳- توجد فروق ذات دلالة [حصائية عند سحوی ۵ .و - بين امتلاك MeL‏ 
لهارات البحث والتخصصی فى العلوم التربوية أو العلوم التفسية لصالح 
اتعصصی التر بوی . 


ا 


#- توجد فروق نات دلالة إحماتية عند مستوى ت ۰ بين سمات. Lt]‏ 
وقدراتها ومهاراتها والتخصص التربوی أو النفسی لصالح التخصص 
التریوی . 
ولعل السيب فى تللاشى الفروق بين السمات الشخصية للباحثين والتتخصص 

ol‏ بوی أو التفسی آن" هذه السمات. ترتیط بروج اللإسالام التیف: وتتفی مع 

طبيعة العلم النافع:ء وهی سمات تحرص الباحثة السعودية على امتلاكها خحاصة 

تلك اللاتی تعملن فى كليات التربية التايعة للر تاسة العامة لليثات+ حیت إن هذه 
المات المشار إليها آنفاً تشکل معايير للقبول بكليات التربية للبنات والعمل معيدة 

أو محاضرة أو عضوة بهيئة التدريس . 

: آما ظهور فروق بين الباحثات التخصصات فى العلوم التربوية أو العلوم 

التفسية لصالح من تعملن فى المجال التربوى بالتسية للقدرات المعرفية والهارات 

cite‏ ومن ثم الأبعاد مجتمعة قلعل مرجم ذلك ان کثیر! من الفردات التى 
تنطرى عليها القدرات المعرفية والمهارات البحثية من مطلويات العلوم التربوية أكثر 

منها من مطلوبات العلوم النفسية. مثل : إدراك انظمة المكتبات و خدمانها: 

ومس فة و ظائف الجامعة وأعدافهاء ومعرقة اسماء الخبرات وأعمالهم ومؤلفاتهمء 

وامتالاك مهارات القراءة الناقدة» والتعامل مع Soll‏ وفهارسهاء باستخدام 
التكنولوجيا القدمة» والعمل فى فريقء أو أن ذلك يرجع إلى أن عدد 
الحاصلات على درجة علمية اعلی: ومن لديهن خيرة ميداتية آرحب فى التطبیق 
العملى بالمدارس المتوسطة بالانوية ممن يشتشلن بالعلوم التربوية لا العلوم 
ol |‏ 


القسم الثانی - العلاقة بين سمات الباحثة وقدراتها ومهاراتها والدر جة العلمية: 

يمكن تناول هذه العلاقة من خلال نتائج تطبیق اختبار (ت) لدلالة الفروق يبن 
متوسط الاستجایات حسب الدرجة العلمية (عضوة هيئة تدريس/ محاضر: أو 
معيدة) حيث وصلت عضوات هيئة التدریس (۲۰) عضوة بسبة ۵, ۰۳8 على 
حين وصل عدد الحاضرات والعیدات إلى (۳۸) پتسية ۵ , ۰1۵ وجاءت النتاتج 
كما یوضحها درل (4۱۲ كما بلی : 


-۷۳۲- 


جدول ۷۱۲ : اشتبار )=( لدلالة الفروق بيت متوسط الاستجاية 
خضب الدرجة العلمية . 





یتضح من الحدول (۱۲) ما يلى : 

-١‏ لاتوجد فروق ذات دلالة إحصاثية بين السمات الشخصية للباحتة والدر جة 
العلمية » التی تشغلها حضو:ة هيثة تدریس أو محاضرة / معيدة. 

۲- توجد قروق ذات دلالة احصائية عدد ستوی ۰۳, ٠‏ بين القدرات المعرفية 
للباحثة والدرحة العلمية» التى تشغلها عضوة عيثة تدريس أو محاضرة/ معيدة 
لصالح عضوة هيثة التدريس . 

۳- لاتوجد فروق ذات دلالة |حصائية عند مستوى ۶ ٠‏ ر٠‏ بين امتلاك الباسدة 
لهارات البحث والدرجهة العلمية: التی تشغلها عضوة هيئة تدریس أو محاضرة / 
معيدة . 


ب 


ع ۲ ۱۳ سب 


- تورجب فر وق ذات دلالة اسحصائية عند مستوی ۰,۰۶ بين سمات الباحثة 
وقدراتها رمهاراتها والدرجة العلمية» التی تشغلها عضوء هيئة تدریس أو 
محاضرة/ معيدة لصالح عضوة هيئة التدریس. 

Badly‏ أن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين سمات. الشخصية 
للباحثة والدرجة العلميةء التى تشغلها يؤكد ما سبق ذكره من أن هذه السمات 
التى تتشق مع روح الإسلام تتميز بها الباحشات بکلیات التربية بالملکه العربية 
۱ دية : سواء آکن عضوات هيئثة تدريس آم محاضرات / معیدات؛ ححيث إن 
هذه السمات معاییر تمتلكها کل من تعمل فى السلك التعلیمی يكليات التربية 

ومن ئاحية آخری Ob‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المهارات 
البحثية للياحلة والدرجة العلمية التی تشغلها يشير إلى تمكن الباحثات منذ 
مرحلتى الماجستير والدکتوراه من مهارات البحث العلمی يدرجة منأسبه: حيث 
يدرسن تلك الهارات قى مادة متاعج البحث: كما أنهن يتدرين عملیسا علی 
الهارات اليعحثة فى حلقة (قاعة البحث) #السمينار» التى تعقد أسيوعيالمدة 
ساعتين» ويقدمن فيها خططا بحثية كجزء من |عدادهن فى تلك المرحلةء التى 
تسبق الصول علي الدر جد العلمية. فلا غرو أن تتللاشى الفروق فى امتللاك 
الباحثات لهارات البحت بين الحاضرات / العیدات من جهة: وعضوات هیثات 
التدریس من جهه ثانية . 

آما وجود فروق ذات دلالة احصائية بين القدرات المعرفية للباحثة والدرجه 
العلمية التى تشغلها تصالح عضو dhe‏ التدريسء وظهور ذلك عند القارنة بینهن 
من حیت الأبعاد السابقة مجتمعة فلعل مرجعه التبحر في القراءات والثراء فى 
المعلومات التى تموح يها عوالم الصفحة المطبوعة» والتی تطلم علیها عضوات 
هينات التدريس مقارنة بالحاضرات / المعيدات عندما تقمن بالتدريس والإشراف 


سا ۲ات 


العلمی ومناقشة البحوث العلمية الأكاديمية: وحضور الندوات والمؤتمراتء علدو 
للقراءة الو جهة التی تقوم بها طالبة الیحت العلمی فى مر حلتی الماجستير 
والدكتوراه . 
القسم الثالث : العللاقة بين سمات الباحثة وقدراتها ومهارتها واه : 

مكحن تناول هذه العللاقة من حلال نتائج تطبيق اختبار (ات) لدلالة الفروق بين 
متو سطات الاستجعايات سب ا تسه سعو دية ۲1 یر سعو dd‏ یٹ و صسلت 
أعداد السعوديات )££( atk‏ بنسبة ۵,٩‏ ۰.۷ على حين وصلت أعداد غير 
السعو دیات إلى (VE)‏ باحثة cooley ۲۶,۷ dn‏ التتائح كما يوضحها الخدول 
Les CVT)‏ یلی : 


جدول (۱۳) : اختبار (ت) دلالة القروق بين متوسط الاستچابات 
تسب الجتسية . 





dm gy - ١‏ فروق ذات دلالة [حصائية om‏ السمات الشخصية للباحثه 
وجنسيتها (سعودية if‏ غير سعودية). 

۷- لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القدرات المعرفية للباحثة وجنسيتها 
(سعو دیة / غير Cae pee‏ 

oy -۳‏ جد فروق ذات دلالة إحصائية بين امعللاك الباحثة لمهارات البسحت 
وحتسيتها (سعودية / شير سصو دیة) . 

جب لذ تو سد رورش aa wuld‏ انفسائية نبا سمات dt Li‏ وقدراتها ومياراتها 
و عتتسية ane LS‏ (سعودية ار غير سعودية) . 

واللاحظ أن تلاشی القروق بين سمات lt LI‏ وقدراتهن و مهارآتهن Lead‏ 
لحنسيتهن (سعوديات / غير سعوديات) يشير إلى تعرضهن فى مرحلة الإعداد 
العلمى telly‏ إلى برامج متقاربة فى كليات التربية على المستوى القطری 
والمستوى العربی. كما أن عضوات هیثات التدريس السعوديات وغير السعوديات 
عن احرص التام فى متابعة مدى التزامهن إسلاميًا وعلميا وتعليميا قى إطار أن 
el pel‏ من جنس العمل + فكان لابد من تللاشى دلالة القروق بين متوسط 
الاستجایات حسب «he‏ : 
القسیم الرابع : الملاقة ين سمات الباحثات و قذر اتهن و مهار اتهین وشغلن 

يكن تناول هذه العلاقة من خلال نتائج تطبیق اختبار (ت) لدلالة الغروق بين 
متوسطات الاستجابات : حسس شغل الوظاتف الادارية القيادية (رئيسة قسم i‏ 
وكيلة lite / als‏ سواء اكان شغلل عنه الوظائف قد تم فى الاضی أم 
استعاشیسر . وقد وصلت أعداذ هن شعَلن et LE ol‏ أو يشغلتها CVV)‏ باحثة > 


7 


وذلك بنسبة ۰/۲۹,۳ اما من لم يشغلن ولا يشنغلن بالوظائف هذه فقد وصلت 
آعدادهن إلى ۱۲ ۶) باحثة بنسية ۷, ٠‏ ۷ء وجاءت النعائج كما يوضخها اتول 
CVE)‏ عما یلی : 
جدول (+۱) : اختبار (ت) دلالة الفروق يبن متوسط الاستچابات 
حسب شقل الوظانف الإدارية سابقا أو حالیا. 





تمم = شقلت و ظاتف [دارية سایقاً لر سالا لا = الم تشغل وظاتف [إدارية AL.‏ او Like‏ 


يتضح من اطدول OV ED‏ ما یلی : 
س لا ته whom‏ قروق ذات دالالة | صما ثمة E‏ السات الث هة لل اة و لها 
الوظائف الإدارية سایق حالیا). 


سا ا سب 


de SY -۳‏ فروق ذات دلالة |حصائية بين القدرات المعرفية للباحثة وشغلها 
الو ظطائف ال داریة (سایقا ار حاليا). 

۳- لاتوجد فروق نات دلالة [حصائية بين امتلاك الاستة لهارات od‏ 
وشغل اله ظاثف الإدارية (سابقاً / حالیا. 

4- لاتوجد فروق ذات دلالة [حصائية بين سمات الباحثة وقدراتها ومهاراتها 
وشغل الوظائف الادارية (سابقآ / حاليا). 

والملاحظ أن تلاشی الفروق الاحصائية بين سمات الباحثة و قدراتها ال فیة 
ومپاراتها البحثية وشغل الوظائف الإدارية (رثيسة قسم / وكيلة fF‏ عميدة) يشير 
إلى أن الو طائف القيادية حدمة عامةء تودیها بعضی عضوات عتات التدريس فى 
إطار الاهداف التى تسعى الكلية الجامعية إلى قيقها بخفاءة واقتدار» وتأتى هذه 
الخدمة العامة على حساب جهد عضوة هيئة التدريس ووقتها. وعى فى أغلب 
الا مور تتشغل بسلسلة من الشكلات والقضاياء التى تحرف الجهد والرقت فى 
الیحث عن حلول وبدائل قد لاترضي الحميع» حیث إن المصلحة العامة تعلو 
الصالح الفثوية. وفی غمار هذا الیحر اللجی ais‏ العطاء ويستهلك الو قت : 
والطاعة : EY‏ عضوة de‏ التدریس التي تشغل متصباً قیادیا الکتیر من الوقت 
الذى تعيشه مع ما تخرجه الطابم من ثمرات العقرل: ولاتهد الحهد الكافى 
للانشغال بالقراءة والتالیف والبحث العلمی : حيث قارس التدریس وإجراء 
الدراسات» وهی مثقلة یاعباء الوظيقة القيادية. من هناك كان من غير التوقم أن 
تيز عضوة عيثة التدریس صاحية التصب الزداری القیادی زميلاتهاء وییدو أن 
الباحثات الاعریات اللاتی يستفظن یارقاتهن وطاقاتهن یبددنها فى الصالح 
اشاصة والغثرية. ومن هنا Laat‏ تعلاشی الفررق والدلالات Asher!‏ بين 
سمات وقدرات ومهارات عضوة هيلة التدریس من ناحیة: وشفل الو ظائف 
ال دارية من ناحية آنعری . 


سرا ۲ب ست 


القسم القامس : العلاقة بين سمات الباحلة وقدراتها والاشراف على الر‌سائل 
العلمية أو مناقشتها : 

يمحن تناول هذه العلاقة من خلال نتاشج تطییق اخحتبار (ت) لدلالة الفروق بين 

متو سط الا ستجابات ها ابر بال wit‏ عيلى الرساتل الجامعية أو سنا فشتها + 

حیت: ولت أععداد من ناقشن رسائل علمية أو أشرفن عليها ۱۰ یاسثات 

بنسبة ۱۷,۲ على حين وصل عدد من لم تناقشن رساتل علمية إلى (۶۷) بنسية 
ATA‏ و جاع ہت التائج كما يوضحها اعدو (yo)‏ كما یلی : 

جدول )٠١(‏ : اخثيار [ت) دلالة الفروق بين متوسط الاستجابات 
حسب الإشرآقا على الرسائل الجامعية . 





تسم = آشرفت على الوماتل ار ناقشتها ار لا = لم تشرف على الر‌ساتل أو تناقشها. 


س ۳ 4 


يتضح من الحدول (۱۵) ما يلى : 

-١‏ توجد قروق ذات دلالة إحصاتية عند مستوى ٠,٠١‏ بين السمات 
الشخصية للباحتة والاشراف أو مناقشة الرسائل الجامعية لصالح من تشرف على 
الرسائل ومن تتاقشها. 

*- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی ۰,۰۲ وبين القدرات 
المعرفية للباحثة: ويين من تشرف على الرسائل ابحامعية» أو من تناقشها لصالح 
من تشرفن أو تناقشن الرسائل اخامعية . 

۳- لته جد فروق ذات دلالة إحصائية بين امعللاك الباحتة لهارات اليحسث 
والاشراف. أو متاقشة الرسائل الجامعية . 

4- توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوی ۰,۰۲ بين سمات الیاحثه 
وقدراتها ومهاراتها وبين الإشراف أو مناقشة الر سائل الجامعية . 

واللاحظ أن وجود فروق ذات دلالة [حصائية بين سمات الباحثه وقترتها 
المعرفية» والاشراف على الرسائل الجامعية أو متاقشتها يشير إلى أن الانشفال 
بالبحث العلمى إشرافآ ومناقشة يصقل الباحثة التربوية» ويؤكد سماتها الشخصية 
وقدراتها المعرفية للقراءة الناقدة ومتابعة منهجية البحث ومهاراته. كما أن الاطلاع 
على الرسائل العلمية وتقدها والتحاور فى حلقة البحث العلمى» وفى جلسات 
متاقشة اليحوث الاكاديية يحقق تبادل الخبرات اليحثية ويثريهاء ويوسع من 
مدارك الباحثة والمشرقة على حد سواه: ويسمح متايعة كل جديد فى ميدات 
الیحوث العلمية والتردد على الکتیات الجامعية» واستخدام التقنيات المتقدمة فى 
pol!‏ على المعلومات والمعارف البسحثية . أما النتيجة غير المنطقية التي أشارت 
إلى آنه لاتوجد فروق Ob‏ دلالة (حصائية بين امتلاك الياحثة لهارات البحث 
والاشراف أو متاقشة الرسائل الجامعية: قلعل ذلك يرجم إلى عدم توفيق قله من 
الباحشات اللاتى OS‏ الاسحیان القاهی بذلك فى محرى الدقة؛ ححاصة Gly‏ 
مستوى الدلالة قد تجاور حدود الدلالة اللإحصائية بمقدار ۲ ۰, ۰ فقط . 


E 


آهم نتائج البحث وتوصیاته : 


يمكن عرض أهم التائج التى تم التوصل إليها من خلال مسيرة البحت الحالى 
كما يلى : 

= الاس الشخصية at LL‏ التربوية حظيت بر ححة اشتماع ضائمة آلف 
عضوات هيتات التدريس والحاضرات والمعيدات وقد ثالت ورتا تسیا مثريًا 
وصل إلى ۷ه فأكثر . وجاء ترتیب هذه السمات كما یلی. : الك بالاسانة 
العلميةء والتروی فى إصتار الاحکام: والانفتاح الثقافی + وامتلاك عقلية ناقدة: 
والشقة فى نمسها از ق الا رين : lly‏ ضوعية فى تقدیر الا مور + والتشردم الذاتى ۽ 
وال عتر اف poll peat‏ يه > dis ply‏ فى التفگیر > es‏ الر ای الجر iss‏ 
بالتعددية » و امتلاك القل, ع JLal, ae aby > gh gl a‏ الا بتکار qi‏ 


۲- حظیت القدرات العرفية للياحثة التربوية بدرجة اهتمام عالية لدی عضوات 
هيثات التدريس والحاضرات والعیدات . ونالت وزناً تسبيا مثويا وصل إلى 
۷۸,۲ فاکگر . وجاء ترتیب مقردات القدرات المعرفيةء كما يلى : امتلاك حلفية 
عريضة فى تخصصها. و[تقان متاهج اليحث العلمی؛ والتسکن من الکتابة 
العلمية السليمة ؛ والانتقاء مما تقرآء ومتابعة الاصدارات الحديدة فى تخصصها؛ 
والسيطرة على قر اعد اللشة العربية ؛ وإدراك آنظمة المكتبات و خحدماتها: ومعرقة 
وظائف الجامعة واعدافهاء واستشدام TAU‏ الإغهليزية قراءة وكتابةه وائقان 
للعلومات الاحصائية» ومعرفة اسماء الخبراء وأعمالهم فى تخصصها. 


ls -۳‏ الهارات do AI‏ للباحثة التربوية بدرجة اهتمام عالية لدى عضوات 
هیتات التدريس والحاضرات. والعیدات : وثالت وزناً تسيا مثويا وصل إلى 
5 فاکتر - وجاء ترتيب الهارات كما یلی : امتلاك مهارات البحث التر بوي > 
ولها شخصیتها فى البحت. ولدیها الوعی باخلاقیات البحث: وتتقن کتابة التقریر 
(اليحث)ء ومتمكتة من مهارات القراءة الناقدت وتكون محايدة فى التجر یب : 


تلا ات 


وتحلل العلومات وتفسرها؛ وتنظم وقتها SLEW‏ البحث؛ وتتعامل مع الکتية 
وفهارسها: وتستخدم التکتولوجیا التقدمة : وسن العمل فى فريق. 

4- حظیت مشکلات البحث التربوی الرتبطة بالتهج العلمی بدرجة اهتمام. 
عالية لدی عضرات le‏ التدریس والحاضرات والعیدات؛ ونالت وزناً نسبيا 
Loa pte‏ رصل إلى ۷۲,۶ فأكثر. وجاءت هذه الشکللات فى الترتیب التالي : 
افتقار الکتبات للمراجم والتقنيات + وغياب الامانة العلمية لدى البعضی: وقلة 
الجللات التخصصة فى التربية» وغیاب الدقة والوضوعية فى التوئیق: وندرة 
ادوات البحت القنتة : ومحاكاة البحوث لیعضها مرضوعا ومتهصاء وضع 
القدرة على الضبط التجریبی وکثرة العلومات غير الوظیفیة: وعدم قابلية نتاتج 
البحث للتطبیق؛ وسيطرة الارقام والاحصاءات فى البحت ۰ وسرعه تغیر 
الظاهر ات الاجتماعية: وقياس تأثیر متغیر مستقل واحد على متغير تأبع واحد. 


- حظیت مشكلات اليحث التربوی الحيطة بالواقع يدرجة اهتمام ١‏ عالية لدى 
عقر ات هیثات التدريس والحاضرات والعیدات: وتالت ووا lags Lat‏ 
وصل إلى ۷۷,۵ ssl‏ . وجاء ترتیب هذه المشكلات كما یلی : كثرة الاعباء 
العدريسية » والبیر وق اطية الادارية »> وصعوبة الجراءات ‏ وعدم إيمان المارسین 
بأهمية الیحث العربوی : والانفصال بين البحث التربوی وصناع القرار: وعدم 
Gell‏ بين موسسات البحت التربوی: وتقیید الحرية الا کاديية للباحت: 
والانقصال بين البسصت والواقع التعلیمی ؛ والقصور فى تطویر برامج الابحاث 
التربوية» والافتقار إلى فلسفة تربوية واضحة» وعدم وجود حوافز مادية أو 
معتويةء وعدم وجود اولویات للبحتث التربوی» وخضوع متخد القرار التربوى 
للخیر 5 الاتية . 
5- حظیت مشکلات البحث التریوی الرتبطة بحركة الجتمع بدرجة عالية 
لدی عضوات هیتات التدریس والحاضرات والعیدات ونالت ورتا تسيا Logg‏ 
bey‏ إلى ۷۷,۱ فاكثر. وجاء ترتیپ الشکللات كما يلى : عدم الریط بين 


س ا 


البحث التربوی والتنمية: وقلة الفيرة باستخدام التقنیات التقدمة does Oley‏ 
وسیاسات الیسصت الثر بوی: وعدم إعداد کودار البحث التربوی: وافتقار البسصت 
للتكتولوجيا التقدمة» وانعزال البحث التریوی عن مناهج الستقبلیات؛ وغياب 
بحوت. الفریق الممولة» وضعف التمويل الخصصی لليحث التربوی: وغیاب 
التظرية النقدية ۰ وغیاب التماذج والاطر التريويةء وغیاب الدارس البحية : 
وقوضی الصطلحات العربویة . 


۷- حظیت عوامل تطویر البحث التربوي الرتبطة بالتهج العلمی بدرجة 
اهتمام عالية لدی عضوات عیثات العدریس والمعاضرات والعیذات: كما ثالت 
ودنا Lae Ls‏ وسل إلى ۷۵,۲ فاکثر . وجاء ترتیب هذه العوامل كما یلی 
: إنشاء قاعدة بیانات للبحث التربوى + وتحدیث الکتیات پاستمرار : ووضم 
آولویات للبحث التریوی: والتدریب على استخدام التکنولو جیا التقدمة. و 
الشار که فى المؤتمرات والندوات+ وإشراك العلمین والقيادات فى البحت: 
وتكوين موسسات خاصة للبست التربوی: وتكوين الدارس اليحثية : والتاگید 
على تطبیق النظرية النقدية» وإنشاء الصالو نات العر بوية . 


۸- حظيت عوامل تطویر الیحث التريوى الرتبطة یطبیعته بدرجة اهتمام عالية 
لدی عضوات هیثات التدریس والحاضرات والعیدات: كما تالت وزنا نبيا 
ages‏ وصل إلى ۸8,۳ فاکثر: وجاء ترتیب هته العوامل كما یلی : دید 
شروط للبحث التربوی etl‏ والاهتمام بالیحوث الستقبلية: وووضم میثاق 
آخعلاقی للبحث التریوی: ونشر نتائج البحوث والتچارب التريويةء ومعالحة 
مشکللات ارتباط التعلیم بالجتمم : والسماح بتقديم الخبرة والاستشارات: وربط 
البحت بحر کة الجتمع ؛ وتدریب الکوادر على کیفیات البحث: ووضع خحطط 
بحثية وخرائط سنوياء والتعامل مع الظاهرات التربوية ككل . 


9- حظيت عوامل تطوير البحث التربوى المرتيطة بالجامعة وللجتمع يدرجة 
آهتمام عالية لدى فيقات التدر يس والحاضرات والعیدات ‏ كما Lay wa‏ نيما 


س 


معوينًا وصل إلى ۸4,۵ فاکثر . وجاء ترتیب هذه الموامل كما یلی : تطییق 
نظام التفرغ ele‏ الیحوث : وتذليل العقیات ال دارية والفنيةء والتتسیق. بين 
المراكز واطامعات: ومتح مكافآت تشجيعية للبحوث البتکرت وتقديم العون 
الادی والمعنوى للياحثء والإقلال من المهام التدريسية بتسبة ۱.۲۰ وانشاء 
أجهزة البحوث ودصعمهاء وتبادل واستقنام الأساتدة الا کقاء» ودعم ميزائية يحوث 
القریق : وتكوين مجلس أعلى للیحوث التربوية وإطلاق الرية الأكاديمية؛ وإتشاء 


مد از سك عبر يبية . 


-٠٠‏ توجد قروق ذات دلالة [إخصائية عدد مستوى ۰,۰5 بين سمات الباحثة 
و قدراتها و مهار اتهاً والتفصصی التربوی أو التفسى لصالح التشخصیصی as poll‏ 

۷ - توجد. فروق فات دلالة إخصائية عند مستوی ٠,١‏ بين سمات الباحشد 
وقدراتها و مهاراتهاا وال حه dabei‏ الت تشغلها قر a‏ یله التدر یس آو 
المحاضرات / المعيدة الصالح عضوة de‏ التدريس . 

5 - الات جد فروش ذات دلالة |حصائية بين سمات الياحثة وقدراتها 
ومهاراتهاء وجنسية الباحكة (سعودية / غير سعودية) . 

۳- لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين سمات الباحقة وقدراتها 
ومهاراتهاء وشغل الوظاتف الادارية (سابقا f‏ حاليا». 

8 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی ۰,۰۲ بين سمات الباحثة 
وقدراتها ومهاراتهاء والإشراف على الرسائل الجخامعية أو مناقشتها. 


E‏ لآ 


: توصیات البسث‎ - Lally 


فى ضوء التتائح التى تم التوصل إليهاء يمكن التقدم مجموعة التر‌صیات التالية 
التى تاذ بهذه التتائح إلى حير التطییق, العملى » وهذه التوصیات هی : 

1١‏ - إنشاء قاعدة يياتآات للحت التر بوی »۽ وی تقوم الر تاسة العامة لتعلیم 
البتات بالرياض : بإصدار نشرة سنوية تتقسمن عنوانات البحوث التى م إغبارها 
وتوقشت: وعنوانات اليحوث التی تم تشجیلها: والبیانات البلو جرافية اخاصة 
Ee‏ تست ae a‏ على Par aslo cat‏ اتشر ات هم erie‏ السعودية و علی 
الستوی القومی متضمنة آهم نتائج البحوث والتجارب التربویة: ویتم تعمیمها 
Ly ge‏ على كليات التريية للبنات. 

۲- التسريع يتكوين وتمديث مکتیات كليات التربية للبناتء وإتشاء مكتية 
مركزية لحلیات البدات» وتزویدها بالانترنت والکمبیوتر والدوريات العريوية 
اخديثة واستخدام نظام الکوغجرس فى الفهرسة والندا» الالی: والسماح لطالیات 
الدراسات السليا باستخدام i‏ العلو مات الفولمة بعد Crea‏ على استحخدأعها ± 
الخدمة aisles‏ . 


۳- تیسیر المشاركة فى المؤتمرات والندوات لعضوات هیثات التدريس ٠‏ وتطبیق 
نظام التفرغ لجرا» البحوثء وتذلیل العقبات الإدارية ,والقنيت. ومنح مکافات 
للبحوث الیتکرة سنويًا على مستوی الکلية وعلی مستوی ال رناسة ودعم ميزانية 
ببحوث الفریق : وإنشاء الدارس التجريبية التابعة لیات التربية لليتات . 

۶ - العنایه عوضوعات البحث التربوی ومتاهجه على مستوی كل كلية وبحيث 
يتم الالتفات إلى بحوث المتقبليات؛ والتاكيد على تطبيق النظرية النقدية 
و شید یبد شروط للبحث التريوى el‏ ووضم ميثاق اخحلاقی للبحث التربوی 
وربط البحث التربوى بالجتمع وبحركة التتمية وعشکلات التعليم وحركة 


سا £ باس 


الستقیل . و سم إشراك العلبات والمشرفات التربويات و القبادات التعليمية یی 
| ]2 الحو ث ahs‏ الت cl gles‏ رای deere‏ . 


۵- تكوين هيتة استشارية عربية لليحوث التربوية» یراعی أن تضم عشلین عن 
التربوسى» وافتراح مشروعات بحتية مشتركة توطئة LY‏ مؤسسة عربية تلیحوث 
العريويةء تکقل التعارن العربى فى أنشطتها البحثية التربوية . 


- 


Eas 


الملکه العربية السعو دية 
الرئاسة العامة لتعليم الات 
و کالة الرئاسة لکلیات الینات 
الإدارة العامة تخليات البتات متطقة الرپاضی 
كلية 


da SL / الکرم‎ 

السلام عليكم ورحمة الله ويركاته قاع 

wall‏ الا ستسانة ادا at‏ المعلوميات الادزمة “a el ay‏ علعی عو تو عدة 
#البحث العلمی التربوی فى كليات التريية للبتات خبرات الیرم ورؤى الخد» . 

ويهم فى هذا الإطار تعرف آراء الباحثين فى مدان التربية حيال. ثلث ققبايا 
سی : سات الباعيث العربوی و قفر asl‏ و baal hg‏ و الش‌کلدت الواقعية والمتوقعة 
للبحث العلمی التربوی: ثم عوامل تطوير البحث التربوی یاعتبار أن تطویر 
ومستقبله . 

مع الشکر والتقدیر لتعاونکم العلمی الأمول؛ الطلوب التکرم يوضع iV)‏ 

pall 2‏ دات التی of oo‏ رأيكم» والتی تعکس ار ستكم الس digi‏ 
وإقسافة أو تعديل ماترون على ضوء خبراتکم ورژاگم الگرید . 


وتقبلو | aah‏ الظبية , » + 


سالا ات 


1 
5 
3 


Cg hat) 
: dee] — 
سعو ديه‎ — 
غير سعودية‎ - 
: التخصص‎ -* 


للا 
- العلوم التربوية 
- العلوم النغسية 
٤‏ - الدرحة العلمية : 
- عضو هيئة تدریس [_] 
- محاضرء أو معيدة [] 
ه- شغلل الو ظائف الادارية سابقاً أو Tike‏ 
Coles‏ لا لا 
>- اللاشراف على الرسائل العلمية أو متاقشتها : 
Coe‏ لا [] 


بر ۶ باس 


اولا - سمات الياحث التربوی وقد راتة ومهاراته . 
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۱-۳ پتلك مهارات. البحث العريوي. 
| ۲-۴ بتعامل مع الكتبة وفهارسها. 





۳-۳ مخسکن من مهارات. الشراءة النئقدة. 
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| المهارانالبحتية 





۱۲-۲ معارف ری اند گر )۷ : 


۱۰-۲ یقن اللعلرسات الإحضباتية 
٩1-۷ |‏ يتايع الاصدارات الجديدة فى تخصصه 


Arvin gh اه رأعمالهم‎ =I on يضر قبه‎ 4-F 
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: الشعللات الواقعية والمتوقعة للیحث التریوی‎ - Lok 
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| ۲ عدم التنسیق بين منزسسات الیحت التربوی. 


۴ التصور في تطویر برا ج الأبساث العريوية. | 
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| ۷-۴ عدم وجود حوالز مادیة أو معتوية. 
٣ه‏ الاتفصال بين الست والراقع التعلیمی- 
٩-۲ E‏ عدم وجود آولویات. ثلیحث التربوى. 
emr‏ خضوع متخد القرار التربری Ag ay‏ 
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القصل السادس 


Sigal‏ البحت العلمي 


- إعداد الا ستبانات. . 

- القاییس‎ ely - 

- بناء الاختبا رات . 

- اعداد بطاقات اللاحظه . 
- |عداد المقابالات الشخصید . 
- استیارات حلیل الحتوی . 


- اختار العیتات . 


الیحث دائيا ييدأ بمشکلة» وطبيعة القرض تتحکم فى اختیار الأدوات» 
و له یکفی أن يتقن الباحث طريقة واحدة لسع البيانات ویطبقها على کل 
مشكلة؛ إذ إن کل أماة تلائم مع بیانات معيشة: وق يعض الأحيان لابد من 
استخدام أدوات متعددة للحصول عل المعلومات اللازمة لحل المشكلة؛ 
والباحث يجب أن يكون متمكنا من استخدام هذه الأدوات؛ وإعدادها وحفظهاء 
وتفسير البيانات التی تؤدى إليهاء وتفصيل ذلك LS‏ يل : 

- اعداد الاستانات. 

- یناء القاییس. 

= ینام الا مار است , 

- اعداد بطاقات اللا حظة . 

= إعداد القاباات السخصة . 

- استيارات علي الحتو ی ۴ 

= اختيار العینات . 
أوللاً - إعداد الاستبانات : 


الاستيانة آداة يستخدمها المشتغلون بالبسوث التريوية عل نطاق واسع: 
للحصول على حقائق عن الظر وف والاسالیب القائمة بالفعل وإجراء البحوث 
التی تتعلق بالاعیاهات والاراء ... وقد تکون الاستبانة الوسيلة العملية والیسر ةء 
لتعريضي المستفتين قرات ختارة بعناية: بقصد جمع البيانات اللازمة لزئيات 
سدق فر ضس أو رقضه. 

ونحن لا نضمن أن یسدنا الفسوصون يبيانات موثوق فیها؛ OY‏ الساس 
لا يريدون فى أغلب الاحیان أن یقدموا إجابات دقيقة» فبعض الئاس یعانون من 
قصور فى الإدراك أو الذاكرةء أو غير قادرين على التعيير اللفظی عن اتطباعاهم 


.= “بات باس 


وأفكارهم تعبیرا دقيقاء والستقتون الذین لدیهم الحرية فى الیوح بالعلوسات 
أو غير المؤهلين له قد يتجاهلون أسئلة معينة: أو یزیفون جاباتبم: كما أن كثيرا 
من الناسی لا يعطون اهت اما جدياء قیملا وت استاراتيم بإعمالء أو يسجلوت ما 
یفتر ضون حدوثه: ومن الشائع أن يكيف بعض الستفتین |جاباعبم لکی تتفق سم 
ی زرابم آو الإخفاء میوغم الذاتية»ء أو الظهور فى صورة أفضلء أو إرضاء 
الباحث. أو ليتفقوا مع الأنياط الدراسية تغييرا جوهريا . 

ویستطیم الباحث أن يضم الاستلة في صورة مقيدة أو حرة مفتوحة أو 
مصورق ويمكن أن يقتصر على استخدام نوع واحد. أو يستخدم مجموعة منهاء 
وتحدد طبيعة المشكلة ونوع المستفتين الصورة أو الصور التى تمل أن تمدنا آکثر 
من غيرها بالبيانات الطلوبة . 

وتتکون الاستبانات ذات الصورة القيدة أو الاجابات المحددة عادة من قائمة 
معدة من LAY‏ الثابحةء والاختیار من بين إجايات SS‏ ولکی يعطى ال مستفتى 
[جابتهء عليه أن يكتب نعم أو لاء أو يضح علامة أو دائرة أو حطا تحت مفردة آو 
أكثر من قائمة من اللإجابات» أو يرتب جموعة من العبارات وفقا لا میتها 
( ۱ ۳۲ )و أحيانا يطلب منه أن يكتب عبارات غختصرة فى مساقات بيضاء 
أو سنطور خالية . ومن اليسير تطبيق الاستفتاءات المقيدة وملؤهاء و تيسر عملية 
تبويب البيانات و تحلیلها إلا أدبا غالبا ما تفشل فى كشب دوافع المستفتىء كما 
لا تعطى فى جمیم الأحوال معلومات كافية فى مجاضا و عمقها: کا أن الاستجايات 
المحددة قد تلزم المستفتين بأن یتخذو! موقفا من قضية لم يكن قد تبلور رأيبم قيها 
بعد أو قد تجبرهم عل إعطاء إجابات لا تعبر عن أفكارهم تعبيرا LABS‏ وقد 
توضع الفردات فى نظام يشجع الستقتی على أن يبيب وفقا لرغبات الياحث» 
إلا أنه يمكن التغلب على نقاط الضعف هذه. إذا ما اتغذت الاحتياطات المناسية 
عند وفع الااستفتاء ؟ إذ يمكن عجنب تميز التائج الذى يتجم عن وضع 
الإجابات المرغوبة فى الأماكن الواضحة؛» عن طريق توزيع المفردات فى قائمة 


الاستجابات توزیعا عشوائیاه ویمکن تسین آسثلة ( تعم - OF‏ و( صحيم - 
حاطی ) عن طریق ادخال اختيار ثالث معهبا ( ايد آو لاآدری أو لا آری ) . 
و |e‏ يتعذر وضم مدى کامل من الاعتبارات فى ورقة الا جابة» يمكن التغلب 
عل هذه الصعوبة: باضافة عبارة (لا ينطيق واحد من الا وصاف السابقة )؛ 
أو يترك مسافة یستطیم الستفتی أن يوضح فیها إجابته أو ینقحها . 

hal‏ اللاستياتة المفتوحة فانه یسمح للمستفتین WL‏ جابة الحرة الکاملة فى 
عياراتهم الخاصةء بدلا من أن nt‏ عل الاختيار من بين إجايات حددة قهو 
يعطيهم الفرصة لكى يكشفوا عن دوافعهم واجاهاتبم وتحددوا الخلفية 
أو الظروف الشارطة » التى يبتون إجاباتهم عليهاء ومن ناحية آنحری فان هناك 
عيويًا غذه الوسيلة من وسائل حع الييانات» فحینا ييب المستفتون على أسئلة 
عامة» وليس لدیپم مسئوليات توجه تفکی رهم فقد عذفون عن غير قصل متهم 
معلومات مهمة؛ أو يقشلون فى تدوين تفاصيل AS‏ وإذا لم يكن الفسوصون 
متعلمين تعلییا عالياء أو لم يكونوا راغبين فى إعطاء وقت كاف وتفكير ASG‏ 
cdl‏ فإهم لا يمکتهم أن يقدموا بيانات مفيدة» وإذا كانوا قادرين عل تقديم 
البيانات المناسية» فقد خلق إجاباتهم العقدة: المتعددة و المتنوعة والغصلت. كثيرا 
من الشکللات: وقد تصبح عمليات تصنیف البيانات وتبويبها وتلخيصها 
عسيرة وتتشد كثيرا من الوقت . 

واللاحظ أن بعض الاستيانات تقدم رسوما أو صورايدلا من العيارات 
المكتوبة؛ ليشتار المستفتون من بینها ال جایات؛ وقد يمدهم الباحث بتعلییات 
شفوية بدلا من التعلييات المكتوبة. ويعتير هذا التوع من الاستفعاءات أداة متاسبة 
دمع المبيانات من الأطقال ومن الراشدين محدودی القدرة على القراءة بوجه 
خاصء وغالبا ماتیذب الصور انتباه اللستفتين» وتثير اهت‌امهم بالأسثلة. كا آنبا 
تصور آحیانا مواقف لا تقضم يسهولة للوصف اللفظى تصويرا واضحاء و أحیانا 
عل من اللمكن کشف اتیاهات أو جمم معلو مات لا يمكن المصول لیا 


= 5 اک پا ا 


بطرق آخری: و مها یکن: قللاستفتاءات الصورة عیبان على الاقل : يهب أن 
وفهمهاء كا all‏ من العسير تقنینهاه و حاصة حیتا تكون الصور صورا لکاتنات 
يشر ية . 

و الاستانة shal‏ شائعة ف الیصوث. إلا أن وضم الاستلة السی تؤدى إلى 
الخصول عل البیانات الدقيقة واللازمة لاختبار صدق قرض ما ليست عملية 
يسيرة؛ وقد تعرضت الاستفتاءات لنقد عنيف؛ لأن کشراسی نقاط الیضعف 
الشائعة فیها يمحن خجنبها: ادا ما اعدت ore‏ وطيقت کشا عل أناسي 
میژهلین . 
ثانيا -المقاييس ( الاستخبارات 4 : 


الاستخیارات و سائتل اول أن (تستقصی) جانبا أو آکتر من سلوك الفرد. 
فعلى خالاف الاختبارات لا تتطلب من الفحو صین آداء باقصی ما يمکنهم؛ وت 
تتطلب فقط معلومات عن سل و گهم الصادی: و يقدم اللاستخيار للمشحو صین 
شاش من الفردات. و يطلب منهم أن يبيتوا تقصيلاتيم: أو یژشر وا على الفردات 
التى تصف سلو کهم العادى» و قد أعدت مثات من الاستخیارات للحصول عل 
معلومات عن الیول وسیات الشخصية والاخیاهات. ولگی يعم تقنین استخیار 
عاء لابد للیاحت أن یثبت أن الدر جات التی Pet‏ علیها المفحوصون فيه تتضق 
آتفاقا كبيرا مع وسيلة أخرى ثابعة . وقد ابتگرت بعض الطرق لاکتشاف 
الا جایات الكاذيةء و آحیانا يمكن [بقاء التزییف تمت الضبط باستخدام ینود 
لا تکسشف طبيعة العامل القیس بسهولة: ومهیا یک فان صعوبة تقنین 
الااستخیارات تمد من استخدامها كو سائل علمية . ولکی یضع الباحث مقیاس 
تقدیر صادقا وئایتا وموضوعيا غليه أن يتغلب عل عقبات كشثيرة. ققديواجه 
صعوبة le‏ حاول أن يصف الخاصية الدقيقة للعامل انقدر؛ وأن soot‏ ال صفات 
Col‏ تساهم قیه» ویب be‏ واضع القیاس - إلى جاتب تحدیده للعامل الشوم - 


]۳ ا سس 


أن يميز تمییزا واضحا بين pall‏ جات الختلفة هذا العاملء لگی یعرف القدر 
بالتحدید ما يقومه؛ حینا یصدر کل حکم من أحكامه؛ کےا تنشأ أيضا فى بعض 
القاییس als ta‏ اعطاء الوزن التاسب للمغردات ۲ 

و لواجهة بعض الشکلات التربوية ابتگر كثير من الطرق المشتلفقة لاعداد 
مقاییس التقدير» لكى تحصل عل بيانات أكثر دقة وثباتاء ويمكن للفر د أن یصبح 
على ألغة تامةء ويتعلم كيفية إعدادها عن طريق الدراسة المركزة . ومقنابيس 
التقدیر هی : 

# القباس المتدرج : ويمدد القیاس التدرج درجة متغير ما أو شدته أوتكرارف 
و الإعداد مقياس متدرج دد الباحث العاسل: ویضع وحدات أو قشات على 
تدريج لكى يميز ویفاضل بين الدرجات المختلفة هذا العامل؛ ويصف هذه 
الوحدات بطر يقة ماه ولیس شمه قاعدة تنكم عدد الوحدات السی توضع على 
آلقیاس: الا أن وضع فتات قليلة جدا یمیل لت يؤدى ال تات نج غير دقیقه تكون 
وی كما أن وضع قثات كثيرة جدا عجعل من العسير عل القدر OF‏ يميز بين 
انطوة والخطرة التی تلیها عل المقياس» وقد تتکون وحدات المقياس من نقاط أو 
أرقام أو عبارات وصفية عامة توضع عل امتداد خط مستقيم : 

5 ۲ ۲ ۶ ت 4 


" 


بطاقة التقدیر : وتیشر بطاقة التقدیر - التی كثيرا ما تسمی بمقیاس التقدیر 
الرقمى - تقدیر عدد کبیر من العناصر التی تسهم فى تحدید مكانة شىء معقد أو 
a TES‏ ا الو ی رك رض ملا 
وبجمع كل التقديرات تحصل عل درجة كلية تدل عل القوي م العام للموضوع 
او الظرف أو الالة الملاحظة . 








— و الك 


مقیاس الرتب : بدلا من تقدير الفحوصین أو الوضوعات أو الانتاج أو 
الصفات على مقیاس مطلقء يقارتهم مقیاس الر تب بعضهم بیعض» ويقيد هذا 
اللأسلوب بصفة خاصة فى التعامل بطريقة 

المقارنة الثنائية : يقدم للمقحوصين قائمة من العناصر مثل جاعات عتص یه: 
أو مهن أو أنشطة تروغية مختلفة» ويطلب منه أن مدد العنصر الذى يفضله مقارنا 
بكل عتصر من العناصر الأخرى على التوالى» وتعتبر هذه الطريقة - التى - قد 
تعطى تتائج آفضل - أدق من طريقة الرتب - مرضية حینیا يقارن عددا قليلا من 
المغردات - 

مقياس المسافات التساوية : استخدمت فى تكوين المفردات فى مقياس 
الاتياهات» وق هذه الطريقة يقة قد يعطى لما يقرب من مائة وسين حکیا نحو مائة 
عيارة مستقلة أو أكثرء تعير عن درجات تلفة من شدة الشعور نحو جاعة أو 
مؤسسة أو موضوع أو قضية جدلية» ويطلب من كل هنهم أن يرتب العبارات 
تر تيبا موضوعيا بقدر الامکان فى عسوعات تيدو له المسافات متساوية بینها 
سيكو لوجياء وأن يرتب هذه الجموعات بحيث شل عبارات المجموعة الأول 
الا تباه الأكثر تفضيلا وتأييدا تحر العاسل القوم؛ و قثشل تلك التى تقشع ف 
المجموعة الأعميرة الاتجاء الأقل تفضيةة وتأییدا . وبعد ذلك سب الباحث عدد 
مرات دخول كل عبارة ق المجموعات الختلفة: ويعين لكل عبارة وزثاء يبتى على 
أساس وسيط المواضع التى أعطيت lb‏ يواسطة الحكام آما العبارات التى یکون 
انتشارها واسعا جدا فى تقارير الحكام فتحدف باعتيارها غامضة أو غير متاصیة 
a gly‏ المقياس النهائى ختار الباحث من خس عشرة إلى أربعين عبارة من 
العبارت الباقي لعمثل عر جات الشدة المختلفة فى الا تجاه موضع الیحت؛ وترتب 
هذه العبارات ترتييا عشوائياء وعند تطبیی الاختبار يؤشر الشحوص عل 
العبارات التی يواقق علیها فقط؛ وتکون درجته هی وسيط أوزات العبارات . 
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طريقة التقدیر ات التجمعة :قدم ليكرت هذه الطريقة التی تستغنى عن 
الحكام . ويمتوى اختبار لیکرت البدئی على عدد کبیر من العبارات التی pe‏ 
بوضوح عن موقف مع أو ضد قضية معينةء ويؤشر الفحوص بعد كل عبارة عل 
إجابة من عدة اختيارات مختلفة مثل : أوافق بشدة أو أوافقء أو ايد أو 
أعارضء أو أعارض بشدة . وتكون الدرجة الكلية للمشخوص هی جموع 
القيم المعطاة لكل الفردات التى أجاب علیها : وقبل إعداد الاختبار فى صورته 
التهائية يستخدم الباحث أساليب تساعده عل التعرف عل المقردات أو 
العبارات الضعيفة؛ فإذا فشلت مفردة ف إظهار ارتباط جوهرى بالدرجة 
الكليةء أو لم تتوافر فيه القدرة على التمییز المستمر بين الأفراد الذین ينالون 
در جات عالية ف القیاص وأولتك الذين حصلون على درجات منخفضة» يقوم 
الباحت بحذفها . 
الأساليب الاسقاطية : حينها يطلب من مفحوص معلومات عن نفسه قانه قد 
يخفى اخیاهاته الحقيقية متعمدا .أو قد ينقصه الاستبصار الکاق يدوافعه أو يوت 
غير قادر على إعطاء أوصاف لفظية دقيقة وموضوعية لاستجاباته و خيراتب 
ولذلك ایتکر الباحشون الأساليب الاسقاطية لسر الجالات العی لا يمكن 
الوصول إليها بسهولة باستخدام الوسائل الأخرى أو تلك السی تکون الأسكلة 
المباشرة فیها عرضة لاستدغاء bly‏ حرفة؛ فبدلا من أن يطلب الیاحصت من 
الشحوص معلومات معینت يطلب منه أن یقسر مثيرات غامضة أو یستجیب شا 
بحرية؛ مثل بقع الحبر أو الصور أو اشمل الناقصةء أو تداعی الالفاظ أو آدوار 
دراعیه شبیهه بموآقف الحياة . وحن طریق الاستجابات التلقائية السی Ss‏ 
وتتحدد ذاتیا يكشف القحرص دون وعی منه عن نواحی تتظیم شخصیته 
و خحصائصها: على أن تفسير ما تتضمنه هذه الاستجابات آمر لا یستطیعه له 
العاملون المدربون تدریبا عاليّاء كيا أن تصحيحها عمل شاق . 
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يشيع استخدام الا عتبسارات الورقية ويعشن الا ختبارات العملیه لقیآس 
تدرات peel‏ صین: وجب أن تراصی اعتبارات كثيرة عند اعسداد هذه 
اللاعتبار ات ففى البداية يحدد الياحث الجتمم الاصل الذى يضع الاختبار له 
sets‏ اتساع القدرة التى سيقيسها اللاختبارء کا يلل جميع العوامل التی تساهم 
فيهاء ثم ينتقى بعد ذلك مفردات الاختبار» بحيث تغطى هذه العرامل» وعند 
إعدادها یلا حظ بعتاية القواعد التى تعکم اختیار نواحی الاداء المناسبة» و صياغة 
أتواع الاسئلة الختلفة: ويتحقق من أن كل مفردة ف مستوى صسعوبة مناسب 
للمفحوصین. وبا لاضافة إلى هذا قد يضم حدودا زمتية لأجزاء الاختبار 
المختلقة. وبعد أن يكتب الباحث جيم التعلييات ومفردات الاختبار بلغة واضحه 
يقوم بتطبيق الاختیار تطبيقا مبدثيا عل جموعة من الفحوصين . بعد ذلك 
يفحص الياحث استجابات الطلاب» و يعدل التعلييات» ويصحح تواحى 
الضعف ف شکل الاختبار: کہا حذف المفردات الضعيفة أو يتقحهاء وبعد أن 
ينتهى مرن تصحیحاته يعيد الر اجعة لیتأکد من أن حيم جواتب القدرة المقيسة 
الا زالت عائلة فى الاختبار بنسب مللائمه: ثم يطيق مقاييس الو ضوعيه واسصدی 
والثبات وقد يعد واضع الاختیار آیضا معايرء لساعد مستخدمی الا ختبار عل 
تحديد مستوى القدرة المقيسة عند تلاميذهم : محوسط. فوق التوسط» حت 
امت سط . وللتحقق من سلامة الاشتبار یراعی مايل : 

الموضوعية : يعتير الاختبار موضوعيا إذا كان يعطى نفس الدرجة بغض. 
النظر عمن ی صححه: ولذلك تصمم وسائل القياس الجيدة بحيث يمكن 
الحصول عل الدرجة دون تدخل الحكم الذاتى للسجرب. ولذلك يقوم الياحثوت 
بكتابة توجيهات معيتة للملاحظ أو الصحح: وإعداد مقاتيح التصحيح الى 
ألا تترك ممالا لعدم الاتفاق بين الصححينء لكى ير قعوا درجة موضوعية 
اختبار اجهم . 
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الصدق : وتكون وسيلة القیاس صادقة ]13 كانت تقيس سا تدعی be hall‏ 
فالباحث قق الصدق النطقی أو التهجی عن طريق ليل القدرة أو المهارة التى 
يبحثها أو ig‏ القرر الدراسى الذى ینوی قياسه وإعداد وسيلة لقياس 
او آنب الختلفة هذا العاملء وتشبه طريقة اصدی المحكمين» الصدق اللفظی: 
فییا عدا أنها تخضع الفردات التی ستدخل ف الاختبار شبراء موهلین یقومون 
بتر تیبها و فقا لأ*ميتها ف المساعمة فى العامل القیس . ويماول مصممو وسائل 
القياس آیضا تحقيق الصدق التجریبی: الذى یتضمن طريقة التجانس الداخل 
و طريقة الحث اسلتار جبی. و تحاول طريقة التجانس الداخل أن دد ما إذا كان 
الا تیار قادرا على التمييز بين الفحوصین ذوی القدرات المتفاوتة . ویقال إن 
مقردة الا ختیار مميزة» إذا كان التلامیذ الذين يبون عنها إجابة صحيحة» ينالون 
درجات آعل فى الاختبار کله» عن أولعك الذين يخطئون فیها: ولذلك سب 
الیاحث ارتباط درجة كل مفضردة بالدر جة الكلية للاختبار: أو يستخدم طريقة 
عائله للتحقق من قدرة مغر دة be‏ آلتمییز: ثم ذف الفردات التی تحقق معاير 
التمييزء من الصورة النهائية للاختبار على أته لابد من عملية مراجعة آخری. 
للتحقق من أن كل جوائب العامل القیس. لا زالت ممئلة فى الاختبار» و باللسب 
المادئمة . 

ويتم قیق الصدق فى وسائل القياس أيضاء بواسطة الحکیات الخارجية 
المختلفة» فمثاد كثيرًا ما يتم التحقق من صدق درجات الاحتيارات التي عا 
بالنجاح الا کادیمی أو الهنی؛ عن طريق أداء المفحوصين التال» كيا تكشف عنه 
درجاتهم المدرسية أو [نتاجيتهم فى العمل . 

الثبات : لابد أن يراعى ثبات نتائج الاختبارء ويعتبر الاختبار ثباتا إذا كان 
يعطى نفس النتائج باستمرارء إذا ما تكرر تطبيقه على نفس المفحوصين وت 
تقس الشروطء وتستخدم ثلاث طرق ساب الثبات : طريقة اعادة الاخجبارء 
طر aay‏ الصور التکافشة: طريقة التجرئة السصفية . فى الطريقة الاول: یعطی 
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الاعتبار لنفس الفحوصین مرتین ثم يحسب الا رتباط بين درجاتهم ف ال مرتينء 
وإذا كان من المحتمل أن يؤثر التذكر أو أثر الممارسة فى عملية التطبيق الأول على 
عملية التطبيق الثانية» تعد صورا متكافئة أو مترائلة لوسيلة التقویم» فإذا تم CUS‏ 
تطبق الصورتات عل نقی اشحو صین: ودد الاتقاق بين در جات الا عتیارین؛ 
Ls‏ تستخدم طريقة الحجرئة التصفیة. يطبق الاختبار مرة واحدة فقط. ولكن 
تقسم مفرداته عشوائيا إلى تصفین: ومسب الارتباط بين در جات النصفين . 
Lal,‏ - اعداد بطاقات اللاحظه : 
المقابلات الشسخصية والاستغتاءات والوثائق هی الأدوات الشی يمكن 
استخدامها للحصول عل بیاتات تتعلق ببعض اخوادتث و الوقائع» حينها نحتاج 
معلومات عن حياة المفسحوصين الشخصية. وأنشطة الجياعة الحجوبة عن 
الخار جين عتهاء وكذلك اللأحداث الماضية» علی أنه حيثيا تكون اللاحظه الباشرة 
مكنة يفضل استخدامها على غيرها من الادوات: ولا يمكن للباحت أن بالاحظ 
بطريقة عرضية وانیا UY‏ أن يعرف بالتحديد ما الذى یر کز انتباهه عليه» و کیب 
يسجل ها يراء وما يسمعه وما يجسه بدقةء وقد ابتكرت أدوات متعددة» لتساعد 
الياحث ف إجراء ملااحظات آکثر مو ضوعية وثباتا: و فى تنظيم عملية مع 
الييانات ؛ هی - 
© بطاقات اللاحظة و اسعیارات الیحصست :هی أدوات موضوعية لتسجيل 
البیانات؛ ویسجل ف هله الو سائل تجمو عه من alt‏ دات التي تناس الشکله: 
وتجمع فى فئات إن آمکن؛ ويترك بعد كل مسافة للملا حظة: یکتب فیها كليات 
وصفية قليلة» أو يبين وجود أو غياب أو تكرار حدوث الظاهرة» وتساعد هذه 
امو جهات الباحثين عل تسيل ملا حظات غتلفة كثيرة بصورة أسرعء 
وتضمن عدم إغفالهم أى دليل مناسب. كما أن هذه الوسائل غيل OY‏ تجعل 
الملا حظات مو ضو عية» و عکن من تستيف الییانات تصتقا مو حدا: و نسصمم 
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بعض بطاقات اللاحظة بحيث يستطيع الباحث أن یصل إلى در جة مكمه من 
إجراء مقار نات مع بیانات أخرى أو تحدید اخالة العامة لو شوخ . 

* العينة الزمنية : تتطلب طريقة العينة الزمنية أن یسجل الغرد تگرار الصور 
الما“ حظة للوقائعء خاال عدد من الفترات الزمنية الحددهة؛ الوزعة توزيعا 
منتظياء ویعتمد طول فترة المالاحظة عل طبيعة المشكلة وبعض الاعبارات 
العملية مثل إمكانية اخصول على القحوصین طوال فترة الملاحظةء وقد دلت 
البحوث على أن الملاحظات القصيرة المتعددة الموزعة توزيعا جيداء تعطی 
صورة أكثر مطابقة للسلوك من قترات الملاحظة القليلة ف عددها والتى 
تستشرق كل منها زمنا طويلا . والعينة الزمنية طريقة قيمة؛ لأنها تسمح بالتعبير 
الكسى مباشرة» عن حالات السلوك اللاحظة + إذ يإجراء سلسلة من 
الملاحظات فى نفس الیوم أو فى أيام معتالية: أو فى أى فترات زمنية Batt‏ 
يمكن اخصول على درجة تبين عدد المرات التى أظهر فيها الشحوص شاه 
معينا من أشكال السلوك خلال كل فترةء Sy‏ العدد الكل للقترات» 
و لخضع هذه الدرجات الناغية للمعالحات ال حصائية بسهولة . 

# اليوميات السلو كية و السحللات القصصية : تستخدم ف جميع البیانات: ست 
يكتب الباحث تقريرا واقعيا عيا قاله الشحو حس أو فعله: ویدون تاريخ الواقعة 
ويصف uae gh!‏ الذى حدثت كيه وبعد تجمیم سلسلة مسن هته اللاعظات 
المياشرة لسلوك ها خلال فترة زمنيةء قد یتجمم لديه بيانات كافية تبصره 
يثمو geet‏ صن وتطوره وتكيفه . إن قيمة السجللات القصصية تصيح ضثيلة» 
إذا لم يكن الملا حظون قادرين على تسجيل الوقائع الناسية بطريقة موضوعية» 
فبعض الباحثين يرتكبون خطاً تجميع البيانات وآخصرون يسجلون تعمییات 
ميهمة؛ بدلا" من تسجيل ما قاله الشحوصی أو ما قعله بالضبطء وأحيانا يصدر 
الياحثون تعمييات عن سلوك الفحرصص.ء. قبل أن مجمعوا بیانات كافية عنف 
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sl,‏ تقاط الضعف ف الأسلوب القصصی أنه يتطلب وقتا طويلا لتسجيل 
الییانات و تعلیلها وتفسيرها . 
© اللآلات الميكانيكية : fe‏ پبصف عدد من الا حظین نفس الواقعةء فان 
تقاريرهم غالیا ما تختلف نتيجة لتحیزهم الشخهی: أوإدراكهم الانتقائی؛ أو 
اندماجهم الانفعالىء أو أخطاء الذاكرة؛ ولا كانت الا لاات الميكانيكية لا pls‏ 
مپذه العوامل: Lede‏ یمکن أن تحصل عل تسجیلا أكثر دقة للواقعةء فالا فلام 
واا بالات مثا غشظ تقاصيل الواقعة ف صورة يمكن اعادتپا: بحيث 
يمكن أت يدرس الو صف الخامل لحدوثها بو اسطة الیاحشین الا خرین . 
خامسا - اشداد القابلات الشخخصية : 
یمیل كثير من الناس لتقدیم محلومات شفویا آکثر من تقدیمها كتاية ؛ قهم 
یعطو ن البیانات کاملة ويسهولة أكثر ق المقايلة الشخصية. منها ق الا ستبانة» 
والواقع أن هناك ميزات عديدة تنشأ من التفاعل الودی ف القابلة. الشخصية 
ف القابل أب بصل عن طريق التعلیقات العرخسية للمستفتين وتعبيرات الوجه 
و تسسا ی ۵ هله اند لا ثل السمعية والبصر ية الاح عل فهم ااذ تة شاه 
نیت ف تثير المعلومات الشخصية:؛ و صل عل معلومات عن اندوافم 
والعواطف و الا تجاهات والعتقدات» ویعتر تو جيه الاستلة شفويا وسيلة ملائمة 
ممع البيانات من الأطفال الصغار والاعین بعيقة خاصة:؛ ,هتا أنواع 
للمقابللات هی : 
© القابلة الفر دية و القابلة الجباعية : عجري معظم القابلات فى موقف خاص مع 
فر د واصد: لكى يشعر یار ية ف التعبم عن نقسه تعبيرا كامالا وصادقاء عل 
أن المقابلات الجياعية تزدی أحیانا إلى بيانات أكثر فائدة» فحيتيا مجتمم أفراد 
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مؤهلوت بخلفیات مشتركة أو ختلفة معا لعالحة مشكلة أو تقويم مایا قضية. 
فإ ئم يستطيعوت تقديم مدى واسع من المعلومات ووجهات النظر المتنوعة؛ كيا 
يمكتهم من أن يساعدوا بعضهم البعض عل تذكر عتاصر المعلومات 
أو مراجعتها أو تنقيحهاء على أن بعض الفحوصین قد یمسکون عن التعيير 
عن بعضی النقاط أمام Lae ede‏ يم‌گنهم الكشف عنها فى مقابلة حاصة. 
باللإضافة إلى أن شخصا واحدا قد يسيطر عل المتاقشة بحیت لا تكتشف 
و جهات نظر المشتركين الا خرین . 

« المقابلات المقسسة : مختلف تر کیب القابللات باشتلاف عدد الشترکین: قبعضر 
القایلات تکون رسمية ومقننة ؛ آي توجه نفس الاستلة بتشس الطريقة 
والترتيب لكل مفحوص» و تقتصر الا جابة على الاعتبار من إجابات محددة فى 
قائمة ممديدا مسبقاء وحتى اللا حظلات اناد بالتمهید للمقابلة أو اختتامهياء 
تقدم بانتظام. وهذه القابللات القننة علمية فى طبيعتها أكثر من غير القنتة؛ للأنبا 
توقر الضوابط اللازمة التى تسمح بصياغة تعمييات علمية . 

المقابلات غير القننة : أما القابللات غير المقسة فهى مقابلات مرنه ؛ إذ أن ما 
يوضع من قيود be‏ استجايات المفحوصين قليل .فإذا وجهت أسئلة سبق 
تخطيطهاء فشن هذه الاأستلة تعدل» بحیت تتاسب الموقف وتتاسب 
الفحو صينء ويشجع المفحوصين أحيانا عل التعبير عن أفكارهم بحريةء 
ويقدم قليلا من الأنشطة فقط : لكى توجه حديثهمء وق بعضن احالات يتم 
اخصول عل المعلومات بطريقة عارضة:» ويستطيع الياحث ف المقابلة غير 
الرسمية وغير القننة أن iy‏ خلف اللا جابات الميدئية وأن يتتبع الاشارات غير 
المتوقعةء وأن يعيد تو جيه البحث ق مالك أكثر ائیارا بناء على البيانات العی 
تتکشف. وأن يعدل من فتات الأسئلة ليتمكن من تحليل أكثر دلالة للبیانات: 
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عل أن الصياغة الکمية للييانات الكيفية التجمعة من المقابلة غير المقسةء قد 

تكون أمرا عسيرا. 

القابلات غير القتنة عادة تعد أدوات قيمة ف المرحلة الاستكشافية من 
الیحت؟ فحینیا يكون الباحث غير متأكد من الالأسئلة التى سيو جههاء و كف 
يو جههاء فقد تکشف له المقابلة غير الرسمية جوهر المشكلة؛ وتساعده على اختیاز 
الأسئلة وصياغتها لل"ستفتاءات والمقابللات dahl‏ . 

۶ إجراء القابلة : ليست المقابلة الجيدة جرد سلسلة من الأسئلة والاجابات:بل 
هى خبرة دينامية بين شخصينء خطط بعناية؛ لتحقق هدف معينء» فخلق جو 
ودي متسامح وتوجيه الناقشة فى الا تجاهات الطلوية: وتشجيع المستفتى عل 
کشف العلو مات و إثارة دوافعه لکی يستمر فى تقدیم حقائق مفيدة: کل ذلك 
یتطلب در de‏ عالية من المهارة والخفاءة الفئيةء و لتقویم فاعلية المقابلة يجب على 
الباحث أن یتذکر داتيا العوامل التالية : 

أ - الإعداد للمقايلة : هل حدد الباحت من قل میادیی العلوسات السی 
Lh yl‏ المقابلةء وهل أعد الأسكلة الناسبة لاستخالاص البیاتات الطلوية ؟ هل 
أدخخل بعض التعلیقات التی جعلت الستفتی يشعر بار تیاح واستشارات تدفق 
الحديت ؟ 

ب - تكوين العلاقة : هل كان المقابل لطيفاء صر lt‏ ومتزنا ؟ هل تهنب 
الإسراف ف العاطقة أو اعد أو التعاطف مع المقحوصين ؟ هل تحاشی أسلوب 
التعالى أو الحراية أو الدهاء أو الخبث أو العدف مع الفحوص ؟ هل استخدم 
ألفاظا مناسية ومدخحلا ملائيا ف العمل مع مستفت معين ؟ 

ج - استدعاء المعلومات : هل كان المقابل مستمتعاء حللاء يقظاء يفطن عند 
الضرورة إلى إعادة سؤال أو شرحه ؟ هل كان يكتشف الا جابات الغامفة 
أو المتناقضة أو اشرويية أو الخادعة ؟ هل يساعد الستفتین على تذكر المعلومات» 
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أو التفصیل فى عبار اتب أو توضيح تفکیرهی أو مراجعة UL‏ أو تقدیم دلیل 
أكثر تحديدا وواقعية ؟ هل كان يؤقت الأسئلة التى تلاشم المستقتين؟ هل كان 
يو جه الأسئلة العامة أولاء ثم يجعل الأسثلة التالية أكثر تركيزا ؟ 
© تسحیل البیانات : هل استخدم المقايل است‌ارة أو بطاقة مقتنة. أو نظاما يمكنه 

من تسجيل الملا حظات بسرعة ودقة ؟ هل سجل بوضوح» نفس کلیات 

المستفتى وقت صدورهاء آم بعد المقابلة مياشرة ؟ هل فكر فى استخدام شريط 
سادسا - استیار ات تحلیل الحتوی : 

یعرف تحلیل الحتوی بأنه طريقة تصف بشکل منظم شکل حتوی الواد 
الکتو بة أو السموعة وف تعريف آخر بانه طريقة موضوعية ومنظمة لوصف 
ee‏ یی مواد الا تصال بشعل کمی کمی: حیت يعتمد الياحث على مادة جاهزة لوسائل 
الاعالام بأنواعها أو السجلات أو الككتب وغيرها من الواد الکتوبةه إن حلیل 
المحتوى یعتمد بشکل أساسى على تحویل العلوسات المكتوية أو المسموعة إلى 
آر قام حول هذه الظواهر المشتلفة التى تتم دراستهاء وان الياحث يستطيع 
الوصول إلى أرقام حددة عن مدى انتشار أو عدم انتشار ظاهرة معينة. 

إن استخدام هذا اللأسلوب و تطويره تم لتسهيل عملية دراسية الوثائق العامة 
والخاصةء لذا تللاحظ استخدامه أيضا لتحليل أية مادة مكتوبة أو مسموعة سواء 
كانت سجلات أو رسائل أو الأغاتى أو الرسوم الكاريكاتيرية؛: إضافة ال 
الاعلانات والمقاللات وافتتاحيات الصحف والجلات ووقائم الاجتماعات» 
وهذا اللأسلوب یر کر على وحدات بحث غير اتسانية حيث تلاحظ إن وحدات 
البحث تكون عبارة عن كليات فى صفحة أو كتاب أو أغنية أو مقطع تم بشه من 
حعطات الاذاعة و التليفزيون» وهو يتضمن ملاحظة ودراسة وسائل الاتصال 
التى أنتجها الاشخاص بدلا من ملاحظة تصر فاتبم مباشرة أو توجيه الأسثلة 


إليهم أو اجراء مقابلات معهم ویستطیع الباحث تبعا لذلك معرقة وتقریر مدى 
تكرار احدی الظواهر فى مجتمع أو عدة عجتمعات . 
© خطوات إجراء تمليل الحتوی : 
- مدید الموضوع وهدف اليحث : ويتضمن اختيار مشكلة اليحث و تمديد 
الموضوع الذدى سيقوم الياحث بدر استه: واضدف الذى یسعی ال 
- تحديد مجتمع البحث : ويتضمن اختيار الواد التى سيتم تحلیلها من کسب 
ay Lies‏ ورسوم كاريكاتيرية؛ ووقائم اجتباعات وكليات ممددة ف 
بعقى الطبو عات . 
- تصميم طريقة البحث : ويتضمن كيفية آختیار وحدات الدرأسة 
والجموعات التی سیتم, تکوینها والعيتة وتدریب آشخاص للمساعدة 
فى جمم العلو مات إذا دعت الظر و ف لذلك . 
# اختيار الوحدات اللقاصة بالدراسة لتصليلها : ان الباحث يستطيع استخدام 
أكثر من وحدة لیجری التحلیل Ub ge‏ متها الکلیات أو الافکار والأشخاص 
والمواد و مقاييس المساحة والوقت؛ وتعسر الکلمة أصغر و حدهة يمكن hg elt‏ 
آما الفکرة فقد تکون عيارة عن جملة ومعرفة مدى تكرارهاء ملا استخدام 
كلمة ( آنا)؛ وغيرها من الکلیات الى تشم إلى كاتب معين . كا أن 
شخصيات الأفراد فى الروايات يمكن الاستفادة منها فى تحلیل تلك الروايات 
من علاهاء إضافة إلى ذلك فان مقاييس الوقت والمساحة يمكن الاستفادة متها 
لقياس مساحة أو عدد الصفحات أو الفقرات أو الدقائق التى تم تخصیصهاه 
حيث ينوم الیاحث بقياسها و إعطائها أرقاما للدلالة على مدى أهميتهاء ثم 
هنالك آشواد التى تعتير إنتاجا سكاملا مقل المقالة أو القصة الا خبارية 
وبرتامج أو سيرة حياة أحد col SI‏ حيث يمكن استخدامه كوحدة للدراسة 
والتحليل . 


= ۳ زا ا on‏ 


إن جميم وحدات الدراسة التی يمكن تحلیلها يتم وصفها بشکل کمی من 
خلال وضع أرقام تبين أ*ميتهاء کیا یمکن وصفها على شکل مستویات إذا كان 
عدد المواد التى يجرى بحثها ليس كبيرا ولا يزيد على ۲۰ . ویسکن أیضاوضم 
الأفكار بشكل كمى بتقسيمها إلى مرتفع: متوسطء منخفض . إن وضع أرقام 
كمية على المواد التى يتم تحليلها يجب أن يأخذ بالاعتبار أن تكون مثلة لمجتمع 
البحث: وأن تکون بأعداد كافية تبرر وصفها كمياء وحتی يكون التعميم منها 

مفیدا. 

alt] ©‏ المسموعات : إن دید الجموعات يعتير من الخطوات المهمة فى دراسة 
ليل المحتوى؛ لا نبا تعکس بصورة مباشرة مشكلة البحث وتوضح المتغيرات 
والفرضية إن وجدت . إن محديد الجموعات التى سيتم على أساسها تصنيف 
العلو مات عن خلال قيام الياحصث بالاطلاع بشكل سريع على المعلوسات 
المتوافرة. لیحدد الافکار الرئيسة فيهاء ویصفها کہا يجدها دون ترتیب فى 
البداية . وعندما تيدأ الأفكار بالتكرار يمكنه التوقف واليدء تصيف هذه 
الأقكار ضسن جموعات مع دمج للمتشابية مع بعضهاء سم استخدام 
المجموعات التى تم تکوینها فى متابعة تصنيف معلومات جديدة عن الموضوع. 
إن قاتمه المجموعة يجب أن تكون شاملة تغطى جيم التقاط التى سیجری 

تحلیلها .ويمكن للباحث وضع جموعة تحت عنوان( أخرى ) تضم النقاط غير 
العادية التى لا يمكن وضعها تحت أى من المجموعات إضافة إلى النقاط التى 
لا تحتاج إلى alt]‏ مجموعة حاصة بها OY‏ عددها صغير . 

* اختیار العينة : یب على الباحث. وحتى يكون ممكنا تعميم التتيجة الرجصوع 
ی عدد كبير من مصادر المعلومات كالصحف والكتب أو المواد السی 
سيتحملها والوقت الذى سيستغرقه فى الحصول عل المعلومات وتصيفهاو 
تحلیلها. وتبعا لذلك فإنه يمكن اختيار عينة عشل المواد التى يدرسها بحيث 
تعطى تمثيلا ها على أن ينتبه إلى احتیاللات التحيز والبعد عن الموضوعيةء وذلك 
بتجتب اختيار المواد التى تؤيد وجهة نظره. لذا يمكن للباحث است‌خدام عينة 


- ۹۷۳ = 


عشوائية منتظمة be‏ سبیل المثال شفه الغاية حيث یمن اختيار علد معينء 
وليكن الثانى من إحدى الدوريات؛ ثم عدد المقال الرابع منه ندة ٤‏ سنوات: ‏ 
بحيث تكو ن المواد الختارة dite‏ لليادة التى os yt‏ لیلها . 

© جمع الملومات و تحلیلها : ويتم جمعها من الواد التى سيقوم الباحث بدراستها 
سواء أكانت صحفا آم دوریات أم جلات أسيوعية؛ وما ال ذلك . آسا 
التحليل فيمكن أن يركز على ختوى الادة أو على شكلها أو على الائتین: 
حيث يشير المحتوی إلى المواضيع أو الأفكار بنا يشير الشكل إلى موقع 
المادة على إحدى الصقیحات من Abe‏ أو صصيقة . 

© وضع التتائج : ويتم خالال ذلك متاة قشة و ایضاح مدى أهميتها وإمكانية 
الاستفادة متها والتوصيات العی يمكن وضعها لالاستفادة من الدراسة ى 
سحالا نت مشاعبة . 

سايعا - اختیار العیتات : 


إن معظم الظاهرات التربوية تتكون من عدد كبير من الفردات» فمن 
الستحیل أن تخر أو تالاحظ كل مقردة تحت شروط مضبوطة . وتمل طريقة 
he‏ العينة هله المشكلة؛ إذ أعها تساعد الباحث عل اختيار مفردات ممائلة؛ 
يستطيع أن يجمع منها البيانات التى تسمح له پاشتقاق معلومات عن طبيعة 
المجتمع الاصل . وتوفر أدوات اشتقاق العينات وقت الباحث وماله وطاقاته. 
ولذلك ob‏ إتقان الباحث لطر ق اشتقاق العینات يعد جزءا رئييسا من اعداد 
الاحيث العلمى . 

١-الحصول‏ عل العينة : 

لكى تحصل الباحث عل عينة مائلة عليه أن يختار حسب طريقة معیشة: كل 
مشردة تحت شروط مضبوطة ومنتظمة: وتتضمن هذه العملية عدة خطوات؛ اد 
تجهب عل الا حت حب أن : تعدد المجتمع اللأصلى بدقةء ويعد قائمة كاملة دقيقة 


بمفردات هذا المجتمع الأصلء ويأخذ مفردات UU‏ من القائمة» و حصل عل 
عینه كبيرة بدر جة تکقی لتمثیل خحصائص الجتمم الاصل» وتفصيل ذلك كما 
بل : 

يتم التعرف يدقة كافية عل المفردات التى تكرت هذا ؛ patent‏ . وكثيرا ما بي يلشدع 
التاس بتقارير مؤسسات الاعلانات والتقارير السياسية» نتيجة gene APY‏ أن 
التعمييات القدمة فيها مشتقة من جتمع أصل معين» بینا تكون قد اشتقت فسلا 
من تيع غيره . 

ب - عمل قائمة بالجتمع الأصل : إذا ما تم تعرف المجتمع الاصل يوضوح. 
يمصل الباحث عل قائمة كاملة دقيقة و حديئة میم مقردات هذا المجتمع»ء وقد 
تنفد هذا العمل و فا ol aS‏ وأحيانا يشكل jl‏ الأكير من حهلد الحث: 
ویقدم كثير من الباحثين نتائج مخيبة للامال؛ لبم يستخدمون قوائم موجودة 
وميسرة للمجتمع اللأصلء دون دراسة المتاهج الشى استخدمت ف جميعهاء 
دون التأكد ما إذا كانت تشمل جيع أعضاء هذا المجتمعء فأحيانا يختارون قوائم 
قديمة للمفردات. أو قوائم تعضمن تکر ارات أو غير دقيق أو لا تمشل الجتمم 
الأصل تمثيلا كافيا . 

ج - اختتيار ae‏ تمكلة : إذآا ما حدد الجتسع: وأعدت قائمة بجميع مقر دانه: 
فإن piel‏ التالية خطوة بسيطة نسبياء وهی تتضمن طريقة اختيار المفردات من 
القائمة» ورغم سهولة الآلية فى اختيار العينة؛ إلا أنه غالبا ما تحدث بعضص 
الأخطاء» فبعضی الباحثين متا ختارون أى جموعة من الفردات: تكون ميسرة 
عن بقية الق دات. فإنها تكون عينة غير ممائلة للمجتمم الاأصل . 

د - افصول عل عيتة كافية : تون بعض العینات صغيرة جدا بحيث د عشل 
خصائص الجتمم اللأصلء و لکن مااجم الذی يهب أن تبلغه العينة لکی pe‏ 


a — 


درجة مقبوئة من الثبات ؟ الواقع أنه لا تو جد قواعد معينة لكيفية اخصول على 
عينة كافية؛ إذ أن لكل موقف مشکللاته اخاصة. فإذا كانت الظاهرات مو ضع 
الدراسة متجاتسة فان عيدة صغيرة تكون كافية» وكليا زاد تباين الظاهرات كات 
م الصعف الحصو ل علل عينة جديدةء وبطبيعة الخال تسبح زيادة حجم العيئة 
قله الاك 5 ادا م يكم اعتیار pall‏ دات بطر ق سكسسس یل العبنة؛ Caen‏ القول 
بصقة عامة إن حجم العينة الكافية یتحدد بثلاثة عوامل : طبيعة الجتمم الأصال» 
هذه الحواسل؛ ثم تختار تصميم العينة الذی یو قر له الدقة الطلوبة . 

۲ - طرق اختيار العينة : 

هناك عدة طرق لتیار العينات الممائلةء كما أن هناك عدة طرق اشتقاق 
العينات العشوائية والطبقية والمزدوجة وعينة القئات كيا يل : 


[- العيتة العشوائية: ناقشنا فى الفصل الحادى عشر هدف اشتقاق عينة عشوائية 
من مجتمع أصل معین. و خطوات اختيارهاء ونعيد هنا معالحة هذه الطريقة 
لجر د ALS]‏ والتذكير ا فى الطريقة العشواثية لاختیار العیته؛ نوقر شروطا 
مضبوطة بدقةء لكى نضمن أن لكل مفردة من مقردات الجتسم الأصل 
فرصة محساوية أو معروفة ONY‏ تدعل فى العيتة» و تستخدم فى اشتقاق العينة 
طرق آلية لمنع الياحث من التحيز فى التتائجء نتيجة لميارسة التحکم الباشر ف 
احتيار المفردات» فقد توضع أسياء المشردات Lye‏ فى إناء كيم أو عل 
بطاقات» ثم تقلب تقليبا جيدا قيل سحب العدد المطلوب متهاء وإذا كان 
الاامر مخنتص بمجموعة صغيرة:» فقد تستخدم عملية قذف قطعة من العملية 
المعدنية لاختیار العيتة» ومن الأفضل أن يستخدم جدول الأعداد العشوائية» 
مثل تلك الحداول الى أعدها قيشر Fisher‏ ويتس Yates‏ أو تست Tippett‏ 
أو کندال Kendall‏ وبابتجتون -سسمیت Babngton-Smith‏ وق هذه 


الطريقة» بعد أن يعطى الباحث مفردات المجتمم اللأصل أرقاما مسلسلت 


aT = 


يبدأ من أى نقطة ف جدول الأعداد العشو cA!‏ وبق S|‏ عداد بالتر تیب فى ای 
اتهاه ( أفقيا أو رأسيا أو قطريا ) . وحينيا يقرأ عددا يتفق مع الرقم الکتوب 
عل بطاقة مفردة من آلفر دات. plot‏ هذه المفردة فى العینةه ويستمر ee LN‏ 
فى القراءة. حتى تحص عل عينة بالعدد الطلوب . 

ولیس عتا أن LAE‏ العينة العشوائية خصائص الجتمع الأصل كله 
ولکنها نترك اختيار الفحوصین للمصادفةء ومن ثم تقلل إمكانيات العحیت 
الذى یتدخل فى اختيار العينةء وبطبيعة الخال قد تار باحث بالمصادفة عينة 
لا تمثل المجتمع الا صل كله قشلا دقيقاء فكلما زاد اختلاف مقردات المجتمع 
الأصل وزاد صغر العينةء كانت قرصة اشتقاق عينة ضعيفة أكبر. 

ب - العيشة الطبقية : ويفضصل أحيانا أن تستخدم الطريقة الطبقية العشوائية فى 
الحصول على عينة أكير تمثيلاء نظرا لانه قد يوجد بالعينة العشوائية مصادفة» 
نسبة غير سات تة من نوع واحد من tee sla all‏ استخدام هذه الطريقة 
یقسم الباحث مجتمعه اللأصل إلى طبقات بناء علل خاصية معینةه ثم يشتق 
بطر یقه عشوائية من هذه الجموعات الا صغر ‏ العجانسة عددا محدودا مسقا 
من الفردات؛ فمثلا لمعرفة كيف يصوت الناس فى قضية أو مشكلة تعلق 
بالتربية؛ قد يقسم باحث المجتمع اللأصل الناس إلى مجموعات متجانسة عل 
أساس عامل من العوامل التى تحدد سلوكهم الانتخابی - مثل العمر أو الدخل 
أو المستوى التعليمى أو الدین» و بطبيعة الحال ليست الطريقة الطبقية بأفضل 
من الطريقة العشوائية البسيطةء إلا إذا كان معروفا آن هناك ارتباطا قويابين 
جماعات معینه من الناس و بين سلوكها الانتخابی» وتمكن الطريقة التناسبية 
الباحث من الحصول عل عيتة أكثر تمثيلاء وتتطلب هذه الطريقة من الياحث أن 
تختار بطريقة عشوائية مفردات من كل طبقة بها يتناسب مع حجمها الحقيقى فى 
الجتمع اللأصل كله ولا كانت الطريقة التناسبية تزيد من تمثيل العيشة» قإتها 
تمن الباحث من استخدام عينات أصغرء وبالتالى تقلل التكاليف . 


= اي باح 


ج - العيتة المزدوجة : عند استع‌ال استفتاء بریدی؛ قد تستخدم العينة المزدوجة 
للحصول عل عينة أكشر يلاء وذلك لأن يعض المقحوصين اللخخارين 
عشوائياء قد لا يردون الااستفتاءات العى ترسل الیهم: ومن الواضح أن 
البيانات المفقودة سوف تؤدى إلى تير فى نتائج الدراسة إذا كان الأفراد الذين 
لا Oy at‏ عل المشكلة عتلفوت فى ناحية أساسية معينة عن الا رین فيا 
يتعلق بالظاهرات موضع الدراسة» ولاستبعاد هذا التحیز قد تشتق Bae‏ تائیه 
بطريقة عشوائية من الذين لم يستجيبواء شم تجرى مم أفرادها مقابللات 
شخصية للحصول عل البیاتات المطلوبة» و تمكن طريقة العينة ال دوجه 
الباحت. من أن يتحقق من ثبات المعلومات التى حصل عليها من العيئة 
الاو کا يمكن أن يتحقق من ثبات المعلومات التى حصل عليها من العيئة 
الأولى. كيا يمكن أن تستخدم العينة المزدوجة أو متعددة المراحلء لمراجعة 
البيانات والتحقق متها + إذ بعد إجراء مسح بسيط قليل التكلفة لعينة كبيرة: 
يمكن أن تختار عينة أخرى من هذه اللجموعة لدراسة أكثر شمولا . 

د - العيتة المتتظمة : قد تشتی العيتة باشتیار الق دات من مسافات متساوية على 
القائمة» عتدما يتوافر لدى الباحث إطار المجتمع الأصلء فلو آراد باحث أن 
تختار عينة تون من ۵۰ فردا من قائمة بها أسياء 5٠٠‏ تلميذ بالمدرسة: أو 
حالاات مؤسسة اجتاعية أو عال مصنع: فإنه يقسم ۰ على 5١‏ أولاء لکی 
يحدد مقدار المسافة التى يستخدمها ( وهی ف هذه الحالة ۱۰ ).ثم يتخد 
بطريقة عشوائية رقیا معيتا بين ١‏ و ١٠ء‏ كنقطة بداية ( الرقم ٩‏ مثلا ) وبعد 
ذلك ختار كل عاشر اسي (أى ۲۹۰۱۹۰۹ ۰۰۰۰۰۰ ) حتی فصع 
الخمسين اسا المطلوية» فإذا وزعت الاسیاء فى البداية عشوائیا على القائمه قان 
هذه الطريقة تكون مكافتة لطريقة العيتة العشوائية . على أنه تیب أن يكون 
الفرد على حذر من يعض الانحراقات عن العشوائية: مشل حدوث اتجاه أو 
ميل معين» فلو فرض مثلا أن تسجیل الأطفال بالقائمة كان على أساس العصر 
یالستو ات و الأشهرء واشتقت مفردات العينة بمسافات ثايتة من عرد فان 
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متوسط العمر الحسوب للمجموعة قد تختلف من عينة إلى آخری تبعا لرقم 
اليداية . الذى اختمر بطر يقة عشوائية . فمتوسط عمر المجموعة الختارة من 
مساقات تيدأ من الرقم ”ء ختلف عن متو سط جموعة أخرى تبدأ من الرقم 
٠‏ عل القائمة+ لأن كل طقل ف المجموعة اللأخيرة سيكون أكير من تظيرء 
فى المجموعة الول بثيان درجات. کما أن التذبذيات الدورية عامل آخر يب 
أن يته الیاحت إليى فإذا سجلت قائمة بعدد طلبة الكلية الذين یستخدمون 
المكتية يوميا فمن المحتمل أن نحصل عل عيئة متحيزة» إذا ما اختير كل سابع 
يوم كمفردة للعينة؛ إذ من المحتمل أن يككون عدد الطلبة الدارسين بالکتبة ی 
أيام الاحاد أقل منه فى أيام الأسبوع الأخرى 

هب - عينة الفئات : تتكون العينة فى طريقة الفئنات من جموعات من 
العناصر (فثات)» بدلا من أن تتکون من الأعضاء أو اشالات الفردية فى 
الجتمم الااصل: فيدلا من أن ير صد الباحت جمیع تلاميذ الدارس الابتداتية 
فى مديئة معينة» و يتحار ۱۵ ق المائة من صوّلاء التلاميذ للعينة بطريقة 
عشوانیه» يشوم برصد جميع المدارس الابتداثية فى الدینة: ثم تار ۱۵ ف ari‏ 
من هذه الفثات بطريقة عشوائية» ويستخدم جميع تلاميذ هذه الدارس 
المختارة باعتبارهم العينة؛ وبدلا من رصد جميع المساكن فى مديئة» قد يرصد 
جميع المجمعات السكنية فیها. ويختار ۷ فى المائة من هذه الفثات من المفردات 
بطريقة عشوانية: ثم بدخل جميع مساكن الجمعات المختا رة ف العیته: وعينة 
الشات اقتصادية؛ إذ أن ملا حظة فئات من المفردات في مدارس قليلة:؛ أكثر 
سهولة وأقل تكلفة من مالاحظة تللاميد ختارین عشوائياء ومبعشرین فى 
مدارس كثيرة داخل الدينة . ومن ناحية أخرى تؤدى de‏ الفعات عادة إلى 
خطأ فى العینف أكبر نما تؤدى إليه عينة عشوائية يسيطة بنفس الحجي؛ لات كل 
فئة فيها- مثلا جمم سكنى فى حى معين - قد تتكون من مفردات متشاببة: 
عا يقلل من شيل العينة . 
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الفصل السابع 


مناهج البحت العلمی 


. منهج البحث الوصفی‎ — ١ 


۳ — منهج البحث شبه التجریبی . 


تغيرت الأهداف التی یسعی العلم إلى تحقیقها وبناء عليه تغيرت آدوار العلی 
المساعدة اللازمة لتحقيق آهداف العملية التعليمية وأن يصل بهم إلى أقصى 
الا دای وعليه أن يركز على اكتساب المتعلمين مهارات عقلية علياء ومهارات ما 
التفكر الناقد والتفكير الابداعی:؛ ناهيك عن اکتساب pall!‏ فه من مصادر gate‏ عة 

والعلم الحديث عليه أن يمتلك مهارات التعلم مدی BLA‏ وأن ییحت دات| 
عن المعرفةء وأن یکتسبها من القراءة و اليحث العلمی» بل وتوليد العر فة — 
البحث الحلمی الجياعى مع غيره من العلمین وباعتبار أن مسألة البحث وتولید 
العرفة هی السئولية الأول من مسئولیات العلم الحديث لتحقیق نموه الهنی من 
التاحية الا کاديمية التظرية ومن الناحية العملية التطبيقية: وتصبح حینثذ الهارسة 
للمعلم؛ و علیه آیضا أن يمتد بالنظریات التربوية والتفسية من الستوی النظر ى 
إلى حير التطبیق الیدانی وتطويع التظر dy‏ تالا عم مع git‏ اقم التعلیمی ومتطلياته . 

إن العلم عليه أن يشارك فى صتاعة القرآر ات التعليمية وإبداء sh pl‏ و السیاح 
له بالتافشه واخوار مع الباحتین التربویسن و صانعی السباسة التعليمية وأصحاب 
راس المال» بل إنه عل اعدم الد یت القيام باليحث العلعمی التربوی: والذدی LA‏ 
نتاشجه آلو جهات الرئيسة لا نضاذ القرار التربوی . إن هناك ثلاثة حالات ف 
اليحث التربوی تتطلب مشار که العلم فیها هی : حدید و اختیار مشكلة الست ۱ 
و تصمیم الدراسةء وتوظیف نتائج البحث ف الحقل التعلیمی . إن مشاركة المعلم 
اخدیث ق البحث العلمی تقع ضغن ثلاثة مستویات هی : 
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3 الستوی الأول وهو الشائم بين العلمین: وفيه لا تتعدى مشاركة المعلم فى 
اليحث التربوى مساعدة الياحث المحترف ole‏ تسس مهمته ف جمع العلوعات؛ 
من حيث السیاح للياحث بدخول الفصل و حضور الخصص وتطبيق أدوات 
الیحت من اشتبار ات و مقاییس واسحاتات » أو أنه يبدى رأيه في الفردات التى 
تتضمنها هذه الادوات ؛ والعلم فى هذا الستوی البحثی حروم من المشاركة ف 
أية مر حلة من مراحل اتحخاذ القرار - 

- المستوى الثانى يقوم فيه العلم بدور ضثيل فى عملية البحث العلمى التربوی؟ 
من حيث مشاركته الباحث فى مدید المشكلة» وبالطیع فات الكلمة الأخيرة هی 
من نصیب الياحث لا المعلمء و سا ید مه العلم من pe‏ عات حول ace‏ 
الدراسة تكون التظرة الأخيرة فيها للباحث المحترف أيضا . 

- الستوی الثالث وفيه یقوم المعلم بدور الشريك الكامل مع الباحث» حيسث 
يسهم فى ختلف مراحل الببحث التربوى ٠‏ فالمعلم هو الذى يختار المشكلة 
البحثية اليدانية التي يسهم حلها فى تطوير وتحسین أداء المعلم والارتقاء 
بعستويات التحصيل لدی تلاميذه : كيا أن تطييق التتائج وتوظيفها يعود إلى 
المعلم؛ لانه المعنى المباشر هذه النتانج واسثمارهاء وإزالة العوقات التي ول 
دوت تطبيقها ميدانيا . 
إن الواقع الال فى مدارسنا عل امتداد الارض الغربية يشير إلى ميش المعلم 

فى ال البحث التربوی ء فهو غائب عن المشاركات البسثية التربوية وبالتال عن 

صناعة القرار التربوى ء وسيادة النظرة الهرمية فى العملية التعليمية : والتی Lee‏ 

المعلم de poe‏ آفعال تفرض عليه من اعلی؛ وعليه قإن ما يدور داخل غرفه 

الدراسة لا يتبع من العلم ‏ بل يآتى من الباحثين التربويين المحترفين وصانعی 

الاسة التريوية . 
وهذه النظرة اطرمية تبعل المتعلمين المواد الخام : وتیل المعلم مشل الفتی 

المتفذ فى الصنم. و النهج هنا بمثابة عسلية الاتعاح؛ ومدير المدرسة هو مدير 
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السنم : وهنا يفتقد العلم استقالالیته فى البحث والتطبیق وافاد القرا وهذا سا 
یتناقض مع حركة تمرير العلم وحركة تطوير العلم كياحث ؛ والتی تدعو إلى 
تخليص المعلم من العمل وفق قناعة الياحث من قيود الاعتياد على الآخرء وتعطيه 
قر صا كبيرة le‏ على نفسهء ولا تاذ قرارات بتاء على معرفة يكون هو 
المسثول الأول عن توليدها وعن تقييم أحكامه المهنية ء لا شاج إلى أن يخيره 
الأخروت بيا عليه القيام به » نعم هو یستفید من وره ؛ ويعتمد عل نشسه فى 
إصدار الأحكام حول أدائه المهنى ء وحول كل ما يتعلق بميارسته وبتعلم ثلاميذه 
وصولا إلى تعلم فعال خاصة و أن المعلم هو الأقرب إلى سياق المارسة و التطبيق 
و الا کشر عسسا لتفصيلاته وتقاريه وتتاحاته. 
إن اللاستبعاد التارضی للمعلم من الشار که فى تولید العر قة المهنية قد تسیب 
ق تأخر تطور مهنة التعلیم ونموهاء الامر الذی يتطلب الا رتقاع بمستوی اسهام 
المعلم ف البحث التربوی من خلال الهارسات الصفية القعلية للمعلمین. وهذا 
الاعر بتطلب ف ذات الوقت أن يقرا المعلمون الیحوث التربوية > وأت حاولوا 
القیام ببحوت تقوم على مشکللات حقيقية تقع فى الصف الدر اسی وق قاعات 
الدرس وداخل الدرسة ‏ وآن يطيقوا ما يتوصلون إليه من نتائح أو ماتوصی يه 
البحوث التربوية والنفسية الحديثة : و حاوله التهوض بالواقم التربوی الدرسی 
غير المرضى : و حل مشكلاته والترقى بجودة خرجاته : وهنایستبدل العلم 
الحديث بالخبرة الذاتية نتائج البحوث العلمية التربوية اطنديشة . إن المشاهدات 
اليومية تشم إلى : 
- الشكوى الرئيسة للمعلمين حول البحوث التربوية تتعلق بانقطاع الصلة بين 
موضوعات هذه البحوث و واقع الشكلات الميدانية والاحتياجات البحثية 


قايلة للتطبيق والتتقيف والنجاح فى الواقع التعليمى ؛ وهنا تحدث المقاومة بين 
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- عجز البحث التربوی عن أن يؤثر كثيرا ق اليارسة التربوية سبيه أن البحث 
التربوی یقهم عملية التعليم بطريقة لا تنسجم مع فهم المعلمين أو فهم طرائق 
تشكيرهم نحو العملية التعليمية » فإن الباحشن والمعلمين يمتلكون افتراضات 
متباينة حول آليات عملية التعليم والتعلم » وهنا تبدو معظم نتائج البحث 
التربوى غم ذات صلة لدى كثر من المعلمين ۽ وهنا بات عل الياحث التربوق 
السعى نحو إجباد فهم مشترك مع المعلمين » وأن يصبح أكشر قربا من واقع 
الممارسة التريوية الذى يعمل فيه العلمون 

- السياق التريوى يشتمل عادة عل عدد غير دود من المتغيرات التى تؤثر ف 
الظاهرة العر بوية موضع الدراسة ١‏ وهو مايقلل , قدرة الياحث عل الادعاء باب 
الآثار التى ظهرت كانت نتيجة للمتشيرات التى درسها وهو مايقلل من صدق 
وواقعية نتائج الیحث التربوی النفسىء كبا يمنع من تعميم النتائج نج التی يتم 
التو صل إليها . 

- تقارير البحوث التريوية تکتب يلغة أكاديمية يعجر معظم المعلمين عن فهمهاء 
ee‏ يي 7 لا يدون فيه ما يقيدهم 
فى عمليات التعليم و التعلم . إن البحث التريوى يموج بالصطلحات التربوية 
الفنية الى تغخاطب الأكاديميين » اضافة إلى کش من السشر وحات الفنية 
الإ حصائية التى یصعب استيعاب دلا لاا » وبالتال توظيف نتاتجهاء كا أن 
تتائج البحث التربوى تکشف عن عموميتها وعدم قدرعبها عل تحديد إجراءات 
واضحة يمكن توظيغها لتطوير الأداء التعليمى ؛ أى أن البحث التربوی ببذه 
المواصغات لا یقدم خدمة مهنية للمعلمين . 
إن تحول المعلم لیصیح Lek‏ ممارسا يساعد فى اقتراح أفكار جديدة وأساليب 

ميتكرة ۰ ویسمح للمعلم يتوظيف نتائج الیصوت التربوية ؛ وكذلك جريب 

النتائج التى توصل إليها غيرهم » و تحديد مدى ملاءمتها وفاعليتهاء کما آن 
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مشاركة العلمین فى البحت العلمی التربوی ستحوشم إلى متعلمين دائمین : رهی 
الضيانة الأكيدة لتنمية العلم مهنيا و حویله إلى متعلم یعنی بدر اسة التعليم . 

إن الیو یگ التربوية تصتف حسب ادف من البحف في توعين : الث 
الأساسى أو الیحت التظری : والبحعث التطبیقی أو الیدانی : كما تصنف 
الیحوت التربوية بحسب اللهج الستخدم فى البحث التربوی فى ثالائة آنواع هی : 
اليحث الو صفى : و الیست التاريخى : و الیصت شيه التسجریبی ( فان دالين. 
ترجنة! محمد ثبیل نوفل؛ و آخرین ۱۹۹۹ ) + وستقتصر هنا على تصتیف الیحث التربوی 
بحسب التهس یج الستخدم قیه: وتفصيل ذلك كما يل: 
أوللا - منهج البحث الوصفى : 

يحاول الباحثون جمع أوصاف دقيقة للظاهرات التى يدرسونها قبل أن يحرزوا 
تقدما فى حل الشکلات » ولذا فان التطورات الأول فى البحوث كانت فى ميدات 
الوصف ٠‏ فلكى تمل المشككللات میب أن يأل الباحشون عن الوضع الحالى هذه 
الظاهرات ء ويعتر البحث عن آورساف دقيقة للأانشطة والأشياء والعمليات 
والأشخاص هو آطدف : قهم يصورون الوضع الراهن وتحددون العلاقات التى 
توجد بين الظاعرات أو الاتهاهات التى يبدو أنبا فى طريق النمو والتطور يحاولوت 
وضع تنبؤات عن الاحداث المقبلة . وتعتير طبيعة البحوث الوصفية أسهل من 
حيث قهمها واستيعاببا إذا حصل الباحث عل بعضی المعلومات عن القطوات 
المختلقة فى جم البيانات والتعییر عنها : والفثات العامة التی قد تصنف تحتها 
الدر اصسات؛ و لیست الدراسات الو صقية ر د بيانات واعتقادات خاصه تستتد 
Le‏ ملاحظات» ولكن كيا هی الخال فى أى بحث من البحوث + يقومون بغحصصی 
الموقف الشکل :و تحدید مشكلتهم: وتقرير فروضهم؛ وتدوين الا فعراقسات 
أو السلیات التی تستند إلى فروضهم وإجراءاتهم : واعتیار أو إعداد الطرق القتة 
مم الیانات » وإعداد فثات اء صف البیانات اللاتسة طدف الدر اسه: 
و استخر اج الشاعبات أو الا تلا قات. أو العلاقات الهمة ١‏ والتحقق من صدق 
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آدوات جمع البیانات ‏ والقيام بمالاحظات موضوعية محقاة بطريقة منظمة ومميزة 
بشكل دقیق : ووصف نتائجهم و حلیلها و تفسيرها فى عبارات واضحة حددةه 
ویسعی الباحثرن إلى أكثر من جرد الوصف :بل جمعون الادلة على أساس 
فروض أو نظرية من النظریات ٠‏ و یقومون بتبویب البياتات وتلخیصها: شم 
be glk‏ ق محاولة لاستخلاص تعمبيات ذات مغزى . 

إن آول ما يقوم يه الباحث هو الوقوف على طبيعة الجتمع الأصل الذی یوخ 
منه العلومات » ویعتبر الجتمم الااصل هو جميع الأفراد . ویمکن اشصول عل 
العلومات عادة من کل مفردة من مجتمع أصل صغير . ولکن النتائج لا يمن 
تطبیقها عل أى جتمع أصل غير الجموعة التی أجريت علیها الدراسةء حیتا 
يكون من الضروری أن تحصل على معلومات عن مجتمع أصل كبير ؛ فانه غالبا 
ما يکوت غير عمل أو مستحيلاء ويتطلب نفقات باهظة » أن يتصل الباحث بكل 
مغردة فى المجموعة أو يلا احظهاء أو جری عليها القاییس : أو يعقد معها 
مقابلات . وأكثر من ذلك فإن كمية الوقت اللازم لحمع العلوسات قد تؤدى إلى 
جعل البيانات قديمة و متخلفة قبل الاستفادة منها . ولذا فان الباحث يجمم فقط 
المعلومات من مفردات منتقاة بعناية من جمورعة من الجموعات ١‏ وإذا كانت 
مقردات العينة هذه تمثل بدقة خصائصى المجتمع الأصل a‏ فإن التعمییات التى 
تستند على البيانات المستمدة منها يمكن تطبيقها على المجمرعة ككل . 

إت البيانات الوصفية تجمع بطرق مختلفة ؛ كما el‏ من المکن آیضا التعبير عنها 
ی أشكال ختلفه + فقد تقدم فى شكل وصفى وف رموز لفظية أو فى شكل كمى فى 
رموز ریاضسید: وتتالف بعضی الدراسات من شكل واحد غالبا : ولكن الختم من 
السلراسات تتضمن الشكلين . 

وإذا كانت الدراسات الوصفية تز ود العلاء الل"جتاعيين بمعلو مات مفيدة 
الا أن الر موز اللفظية یعوزها الدقة ؛ فهى لا تحمل نفس المعنى بالشسية لكل 
الناس فى کل الاوقات و ف كل الجالات : ولا يمكن عادة تحقيق ققزات واسعة 
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إلى الأمام فى میدات من الميادين إلا GE‏ استخدمت وحدات قياس یکی عدها 
وحسامها ء إلا" أتنا ينيغى ألا ترفضی الدراسات الوصفية > لأنها تساعد الدارسين 
عل تعرف العوامل التى يمكن أن يقيسوهاء والواقع آنه مالم بر هذه 
الا ست‌کشافات العامة فى الدراسات الوصفية؛ فان القاس لا یمکن استشدامه 
ینجاح: و بعد استخدام الطری gl‏ صفية لتعيين العوامل التی يهب قیاسها و تدبیر 
الوسائل اللائمة مع البیانات ؛ یسعی الباحشوت إلى استخدام الرموز الرقمية 
آکثر من الرموز الوصفية ق وصف البيانات . أما الرموز الكمية فقد تكون 
الرموز الرقمية المستخدمة فى وصف البیانات الناتجة عن عد أو قياس » وقد يعد 
الباحتون حدوث أو عدم حدوت مفردات أو فشات من العناصر متميزة ؛ وق 
یعضی الاأحيان يعمد الياحثوت إلى قياس المقادير أكثر من أن تحسیوا المشردات . 
أنواع البحوث الوصفية : 

لا پوجد اتفاق حول كيفية تصنیف الدراسات الوصفية ء إلا أنه من السهل 
عل القارئ أن يتسرف الأتياط العديدة من البحوث إذا استخدمت بعض نظم 
التصنيف الملائمة ء ولذلك فإن العرضى التالى یصنف تلك الدراسات تمت تاد 
مو ضوعات هی : الدراسات المسحية : ودراسات العلاقات المتيادلة والثر اسات 
التطورية . على أن هذه التقسییات ليست تقسييات جامدة ١‏ فبعض الدراسات 
يقع كلية داخل جال واحد من هذه المجالات . ولكن بعضها الآخر عمل 
خصائص أكثر من جال » وتفصيل ذلك کیا يل : 

1 - الدراسات المسحية : 

حل المشكلات يتطلب متخصصين من ميادين كثيرة للقيام يدراسات مسحيةء 
فیجمعون أوصافا مفصله عن الظاهرات الموجودة بقصد استخدام البیانات 
لتایید الظر وف أو الیارسات الراهتة ؛ أو لعمل تخطيطات أكثر ذکاء بغية تسین 
الظروف والعمليات اللاجتاعية أو الاقتصادية أو التربوية » وقد لا یون هدفهم 
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جرد کشف الوضم القائم : ولکن تهديد کفاءته أيضاعن طریق مقارنته 
أنياط العلو مات الثلاثة جميعا ؛ الوضع القائم و مقارتات الوضع بالستویات » ثم 


آسالیب و وسائل سين الوضم . 
a‏ آهم مو صو عات السح شی 
السح آلدرسی ء وتحليل العمل »و تحلیل الوثائق pees‏ الرآی العامء 
— المجتمع امصسل = 
- المسبح الدرسی ۳ 


إليه من نحاثج أعدوا خططا لتحسين الكفاية و الفاعلية التربوية . وقد تم ذلك عن 
طريق اثلاحظطات ‏ والا ستضار ات والقابلات ‏ وال" تارات : وبطاقات 
الدر جه, ومقاییسی التقدیر : ونتیجه لتحلیل تلاك البیانات ۽ عدمواتوصسیات : 
وقد ظهرت ثلاث طرق لعمل السح المدرسىء هی مسح الخبير انار جی؛ 
هیثات. التدريس : وقد بدا السح التعاونى يحتل مكان الصدارة : وللمسح 
التعاونى نمطان: ققد ينضم مستشارون حار جيون إلى هيثة التدريس للقيام 
بدراسة من الدراسات ‏ أو يترك للمواطنين و أعضاء هيثة المدرسة مع مشرفين أو 
بدوعهم أن يضطلعوا بالسح . 

وللمسح التعاونى عدة مزايا تجعله أفضل من المسح الذى يتم مرة واحدة 
أو دوريا والذى يقوم به خيراء خارجيون ء ومع أن الأعصائيين قد يكوتون 
معدين إعدادا جیدا فى أساليب اليحث ء فإنهم لا یستطیعون الا اكتساب معرفة 
GURL fa ye‏ المحلى ؛ ويستطيع الربون واللأشخاص غير التخصصین الذين 
يكونوت على دراية صادقة بالجتمم المحل أن یساعنوهم على توسيع فهمهم 
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يسهم أعضاء هيثة التدریس فى مسح نواحی القوة وتواحى الضعف بالدارس. 
قانبم لا يفهمون آیدا الحاجة إلى التغيير والوسائل التی ينصح ام اء بتنفيذهاء 
ونتيجة لذلك قانبم قد یتجاهلون أو يقاومون وضع توصیات موضع التنفی1ه 
ومن نم یفضل ق كثير من الدارس استخدام الخيراء فى توجیه وانجاز واستارة 

وأكثر من ذلك قانبم بدلا من أن يضطلعوا بال مسح في فترات متقطعة فإنهم 
يواصلون متاشط السح اتصله إلى درجة ما . آما البيانات التي يبحت عنها فى 
الل راسات Les inl!‏ المعلومات التى يبحث عنها فى معظم الدراسات المسدحية 
فى التواحی التالية : الوضع الذى يتم فيه التعليم ء و هيشة المريينء والتلامینه 
والعملية التربوية . وقد تستکشف الدراسات عل نطاق واسع جالا أو أكشر من 
هذه الجالات أو قد تتعسمق جوانب معينة فى جال واحد . 


ب - ليل العمل : 

تفيد المعرفه التحليلية لکونات العمل فى عدة آغراض ٠‏ تستطيع أن تعين 
الا دار یین والدارسين عل كشف نواحی الضعفاء أو الازدواج أو عدم الكفاية فى 
إجراءات العمل اسحالية : وإغداد تعستيفات متجانسة Oe‏ التشاسبة : و مديد 
جدول الا جور أو الرتبات للأعمال التى تتطلب مستویات متعددة من المهارة أو 
المسثولية ؛ وتعيين الكفاءات المطلوية عند اختيار الموظفين ء وتوزيع العامئين على 
الوظائف بطريقة يمكن مها التو صل إل أفضل إفادة من القوى العاملة انیس 
و تنظیم بر اصج تدريبيه وإعداد مواد تعليمية للعاملين الستجدین أو أثناء satel‏ 
وتحديد شروط الترقية واتخاذ القرارات بشات نقل العاملين أو إعادة تدرييهم. 
وإطار نظرى لدراسة الوظائف والتر کییات ال دارية. 

إن الا جراءات التى يستخدمها المشتغلون بدراسات تحليل العمل تأتى من 
الملااحظات الشخصية والأحكام التى عغصل عليها من الثقات ق الميدات . 
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وقد يفحص الباحت الوثائق للحصول على معلو سات تتعلق بواجیات الافراد ف 
وظيقة من الوظائف و مسئولياتیم ‏ وقد اول الباحث عن طریق سوال انعاملین 
التحقق من الواجيات التی یزاولونها . وثمة إجراء اخر استخدم فى تحليل العمل 
يتكون من تحدید المدة الزمنية التى تخصص لواجبات ‏ وقد أجريت دراسات 
مائلة تختص بالمدة الز منية لوصف عمل ما . 

وینبغی على الياحثين الذين ی ضطلعون بدراسات تحلیل العمل أن يكوتوا 
واعين بالصعويات المتضمنة فى الحصول عل أوصاف دقيقة ؛ إلا أنه من العسير 
الخصول عل بیانات موضوعية ثايتة » كذلك يقدم تحليل العمل الذى يعطى 
أوزانا معساوية لكل الأنشطة والوظائف والخصائص الشخصية التى ترتبط 
بو ظيفة معيئة - صورة عسوخة آیضا ؛ أن كل عامل لا یسه ف أداء العمل 
de‏ متساوية : ومن ثم ینبغی تدبير طريقة ما لتقدير الأهمية النسيية لمكونات 
العمل المختلفة » ومن العسير اصول على طريقة موضوعية . 

جح - ليل الوثائق : 

قراءة الوثائق والسجالات تبعل الباحثين يستكتفون بیانات لها دلالتها من 
هذه الصادر؛ ويرتيط helt‏ الوثائق الذى يسمى أحياتا بتحلیل الحتوی 
أو النشاط ء أو العلومات ارتباطا وثيقا بالبحوث التاريخية؛ فكل من هذين 
المنهجين من مناهج البحث يفحص السجلات الموجودة ء إلا أن البحوث 
العاريخية عبتم أساسا بالماضى اليعيد ء بینیا تتعلق اليحوت الوصفية بالوضع 
الراهن . 

وقد كانت بحوث الوثائق سطحية وآلية + إذ اعتمدت أساسا على قراءة المواد 
المكتوية أو de pall‏ ء وتبويب تكرار حدوت العناصر تست مجمالاات وإن كانت 
متاسبة إلا أهالم تصمم لتكشف بصفة خاصة عن Glas‏ مهمة ؛ وبدآت 
الدراسات تقدم طرقا أكثر دقة ومطاوعة لتبويب العيارات بغية كشف العوامل 
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وابرازهاه و کانت هذه الدراسه الكيفية تتعلق بمیاحث أكثر تعقيدا من الدراسات 
الکمیه . إن الباحث حینیا يقوم مپذا اللمط الكيفى من الدراسة يكون اعترامه 
بالحتوی لذاته أقل نسبيا من اهتيامه بالحتوی كانعكاس لظاهرات آعسق »وقد 
يكون عسله شبه کیفی فى طبيعتهء و لكته يكون فى الغالب ستندا على وجود أو 
غياب ختوى معين بدلا" من التكرارات التسبية » ويمكن أن يفيد تمليل الوثائق فى 
عدد من الاغراض ٠‏ فهو يستطيع أن يصف ظروفا وممارسات معينة توجد فى 
المدرسة والجتمم ‏ وأن ييرز الاتباهات ء وأن یکشف عن نواحى الضعف. ‏ وأن 
يتتبع تطور أعيال كاتب أو طالباء وأن يظهر الفروق فى أساليب مناطق أو بلاد 
مختلفة » وأن يقوم العللاقات بين الاهداف المرسومة وبين ما يتم تعلیسه ‏ وأن 
يميط اللثام عن التحيزات والتعصبات : وأن يكشف عن الاتجاهات والميول 
والقيم والأحوال النفسية للناس . 

نتائج بعض يحوث الوثائق ذات قيمة ضتيلة : لأن الباحثين يفشلون فى تمليل 
عينة للمواد المصدرية + فكثير من الدراسات لا تزودتا بمعلومات تتعلق بكفاية 
حیجم العيتة أو اتساق العيتة مع المجموع . 

ولمة عيب آخر وجد فى بعضی دراسات الوثائق هو [خفاقها فى أن Me‏ مدى 
الثقة بالمواد المصدرية ء قلیست المواد المطبوعة والمكتوبة دقيقة بالضرورة . 

د - مسح الرأى العام : 

القادة ف ميدات الصناعة والساسة والتربية ء وغيرها یتخدون العديد من 
القر ارات ء ومحاول بعضی القادة معر فة الر آی العام » والياهات التاسی ١‏ يدلا" من 
آن يرسموا سياساتيم على أساس الظلتون الشخصية : أو التشمينات أو ضغط 
مطالب الجباعة . 

ويستخدم القائمون بالدراسات المسصية عن الرأى العام عادة اللاستفتاءات أو 
المقابللات الشخصية لجمع بياناتهم ١‏ ويختار القادرون منهم مفحوصيهم بعناية: 
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بحيث قشل بدقة وحهات نظر كل قطاع من الجتمع كله .و للدراسات المسحية 
عن ال رآی العام حدود : فتلك الدر اسات التی لا تبتى بعناية تزدی ال معلوسات 
لا یوتی he‏ 

ه - مسح الجتمع المح : 

يجد رجال التربية أنه من الضرورى دراسة الوضع الحل واخوانب المیزة 
للحياة فيه نتيجة للا بين المدارس والمجتمع الحل من عللاقة وثيقة . وق erates‏ 
الأاحيان یتضمون إلى علیاء اجتباعيين آخرين فى مشروعات البحت عن الحقاتق؛ 
تحر ف بالدراسات السسحية عن المجتسع المحلء أو الذراسات اللسحية 
الاجماعية ء أو الدراسات الميداتية . وهده الدراسات المسحية للمجتمم pect!‏ 
قريية جدا من الدراسات المسصحية المدرسية : فهى قد تتضمن بيانات تتعلق 
بالمدارس ء وبالعكس قد غلل الدراسات المسحية المدرسية جوائب كثيرة من 
المجتمع الحل . ويقو موث الياحكون الذين يضطلعوت بدراسات مسحية شاملة 
بجمع معلومات تتعلق بعوامل كثيرة تسهم ف تديد طبيعة الحياة ق المجتمع 
الحل . وسنة البداية است‌خدم القائمون بالمسم اللاجتاعى المحلى طرقا للبحث من 
ميادين غتلفة : واعتمدوا على مصادر متعددة كثيرة للمعلومات .فقد استخدموا 
الاستقتاءات والمقابلات الشخصية ء والملاحظة المباشرة » والأساليب اللإحصائية 
وغيرها من الطرق لجمع اليياتات من افیتات الرسمية العامة واشيشات 
ele VI‏ ورجال الدين » والأطفال والمدرسينء والوثاتق الختلفة ‏ وقد يسر 
شم هذا المدخل المتعده المناهج ف البحث أن يستخدموا طر قا متعددة » ومتداخلة 
الاستباط معلومات تتعلق بطبيعة العمليات الاحتياعية . 

۳ - دراسات العللاقات التبادلة : 


بعض الباحشین ال و صفیین لا یقتصون بمجرد الحصول على أوصاف دقيقة 
,سعون أيضا إلى تعقب العلاقات بين التقائق التى حصلوا علیها بغية أن يتو صلوا 
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إلى ية أعمق بانظاهر ات . وسوف تنافتی ف القسم الحا ase‏ أتياط مين هده 


الار تباطية ۰ تقایل : 
قثل دراسة اطحالة توعا من البحث التعمق عن الموامل العقدة التی تسهم فى 
فردية و حدة اجتاعية ما شخصا كان أو أسرة : أو جماعة ١‏ أو موؤسسة اجتاعية» 


أو جتمعا لیا . فمن خالال استخدام عدد من أدوات اليحث تجمع بيانات دالة 
عن الوضع القاتم للوحدةء ولخرات الاضیت والعللاقات مع البيئة ؛ وبعد النظر 
فى العوامل والقوی التى تحدد سلوكها بعمق وتحليل تتائج تلك العوامل 
وعلاقاعها : يستطيع المرء أن يتشىء صورة شاملة متكاملة للوحدة کا تعمل فى 
المجتمع بقصد تشخیص حالة معينة ء وتقديم توصيات بالاجراءات العللاجية . 
ويقتصر آهت‌امهم بالقرد من حيث إنه شخصية فريدة . ومن ناحية أخرىء فان 
الياحثين أكثر ميلا إلى أن سبتموا بالأفراد كأنياط مائلة ء فهم يجمعوت بياتات عن 
الأفراد الختارین بعتاية بقصد التوصل إلى فهم أكثر Wes‏ عن del dh‏ 

ly‏ بیانات دراسة الحالة من مصادر عديدة » فقد تحصل الباحث عل إدلاء 
شخصى من القحوصین عن طريق سؤاهم بأن یستر جعوا ارات الاضية 
التعددة أو أن یعتروا عن أمانيهم الراهستة : وذلك فى مقابللات آواستتبارات . 
وقد تؤدى الوثائق الشخصية مثل المذكرات اليومية وا لتطابات و الاعتبارات 
أو المقاييس الحسمية أو السیک ولو جية أو اللاجتماعية إلى معلومات قيمة . 
وقد تأتی الييانات آیضا من الوالدين ؛ والإخوةء والاعوات : والأصدقاء. 
والمعارف ء و تلف سجلات المحاكم » والحكومة ء والمدارس : والمستشفيات». 
والأعيال واطیشات اللاجتياعية» ودور العبادة . وتشبه دراسة الحالة الدراسة 
المسحية ۰ الا أنه بدلا من حم ييانات تتعلق بعواسل قليلة من عدد كبير من 
الو حدات الا جت‌اعيةه فاغها تقوم بدراسة مستوعية لعدد دود من الخالاات 
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الياثلة » بل أكثر من ذلك فإن دراسة اخالة تکون آکثر وصفية فى طبيعتها مسن 
الدراسة المسحية : فمن غخلال الوصف بالكليات تكشف عن ثروة من العلومات 
القيمة التى قد لا يحون فى مقدور الدراسة الكمية أن تتوصل إليهاء ونتيجة 
لذلك فإنه غالبا ما تستخدم دراسة الحالة فى أن تكمل الطريقة المسحية . 

ب - الدراسات المقارنة العلمية : 

الدراسات الوصفية لا تحاول أن تكشف فقط عیا فى الظاهرة »بل تصاول أت 
بيب عن : كيف و ناذا عدت هذه الظاهرة ؛ إا تقارت جوائب التشایه 
و الا ree‏ بين الظاهر ات لکی تکتشف أى العوامل ‏ أو الظروف التی يبدو أعبا 
تصاحب أحداثا أو ظر وفا أو عملیات أو مارسات معينة . ومعظم الدراسات 
الو صفية لا تکشف فقط عن حقيقة أنه يبدو أن هناك علاقة قائمة ولکن بعص 
الدراسات تحاول أن تنظر بعمق يغية تأكيد ما إذا كانت هذه العلاقة قد تسيب 
أو تسهم أو تكمن وراء الحالة .. وحينها يدرس العلماء السببية أو العلية فإتيم 
لا یفضلون استخدام الطريقة التجريبية ؛ و لكن الطريقة القارنه العلية ق بسضص 
الأحيان تكون هی الطريقة الوحيدة التى يمكن اتقاذها للتصدى لمشكلة من 
المشكلات : فقی الطريقة التجربيية يرتب الباحثون المواقف أو الظروف 
ويصيطوت كل العوامل فيا عدا متغيدًا مسقلا معيئًا يتناولونه لكى یکتشفوا ما 
يحدث . وكا كانت إعادة المواقف أو الظروف التى ce‏ فيها التجربة أمرا ممكتاء 
فإنه يكون التحقق أكثر دقة ؛ وحينا تستخدم الطريقة المقارتة العلمية : بدلا من 
ترتيب تجربة معملية عحکمة . وحث الشحوصین على العمل أو تغييرهم إلى صورة 
ها يدرس الباحث موقف الحياة الذى يعيش فيه القحوصون ويمروت 
يا خبرات. أو يكونون على النحو الذى يريد يحثه . 

ج - الدراسات الا رشاطية : 

تتوصل بعضى الدراسات إلى أوصاف للظاهرات عن طريق استخدام الطرق 
الارتباطية . وهذه الطريقة تساعد الیاحتین أن يستكشفوا حجم العلاقات مسن 
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الپیانات» و تستخدم الطرق الار تباطية لتؤكد ال حد یر تبط متغيران ۰ أو إلى أى 
حد تتطابق متغيرات ق عامل واحد مع متضیرات ف عامل آخحر . وقد ترتط 
المتغيرات مع بعضها أرتباطا تآماء أو ترتبط إلى حد ماه أو لاترتيط كلية . ويصفة 
عامة تتوقف أعمية الارتياط عل المدى الذى فيه تصحب الزيادة أو النقصان 
ف متغير واحد بزيادة أو نقصان فى متغير آخر ما إذا كان فى نفس الاتهاء أو فى 
ob ed‏ الضاد . فمثلا يوجد ارتياط موجب عال - بصقة عامة- إذا كانت 
تصحب رتية عالية فى مجموعة واحدة من الدرجات يرتية عالية فى جموعة أخرى 
من الدرجات » وإذا كانت تصحب رتية منلشففة فى جموعة واحدة برتية 
متخفقية فى جمموعة آخرى ء ویو جد ارتباط سالب عال إذا كانت تتطابق رتية 
الدرجات ء وإذا كانت تتطابق مرتية منخفضة ف المجموعة الأول مع رتبة مرتفعة 
فى المجموعة الا خری . ويقول آخر لا يسود تتطابق مميز بين الرتب العالية 
والمتخفضة لمجموعات الدرجات . ولذا تتوزع الارتباطات عل مقياس يمتد من 
الاو تباط السالب التام إل عدم و جود ارتباط إلى الا رتباط الموجب العام . وتخقدم 
الطرق الارتباطية عددا من الأغراض الختلفة . قالعلیاء الاجت‌اعیون يجدونبها 
نافعة على وجه اشصوص ق دراسات البو والسیب والاشر . وغالبا يسآل 
الباحثون لکی بدوا وسیله للتنيؤ عا إذا كان الطللاب أو العاملون سوف 
یکونون ناجحین فى العمل أو فى مزاولة مهار ات معينة أو مادة من الواد . آماق 
الدراسات التى تحلل السبب والاثر ء فقد تستخدم الطريقة الارتياطية » وتعتير 
طريقة الارتباط ذات قيمة فى تحليل السبب والأثر ؛ ولكنها تظهر في صورة كمية 
وتبین ال أى a>‏ يرتبط التغیران ء كما إنها لا تتضمن بالضرورة وجود علاقة بين 
سبب و آثر . ویمکن التوصل ال تفسير معنی العلاقة عن طريق التحلیل النطقی 
أكثر من التقدیر اللإحصائى . 
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- الدر اسات التطو ريه : 

للا ناو ل الدراسات التطورية الو صفية الوضم القائم للظاهرات و العلاقات 
التداخلة بين بعضها البحض فحسب : بل تتناول أيضا التغیرات التى محدث 
نتيجة لرور الزمن . فهی تصف المتغيرات ف ممرى تطورها خلال مدة عدتها 
شهور أوسنوات . إن هناك من الدر اسات التطورية الوصشية : دراسات be‏ 
ودراسات الا یاه . 

آ - عراسات التمو : ينبغى أن یکون لدی الباحث معرفة بطييصة ومعدل 
التغيرات التى عدت فى الكاتتات الانسانية إذا كان له أن يقوم بالتدریس بطريقة 
فعالة . فينبغى أن یعرف آی العوامل المترابطة تؤثر ق النمو ق مراحل التمو 
الختلقةء ومتی تلاحظ ۶ غتلف مظاهر التمو لاول مرةء مثل حدوث طفرة الدموء 
و القاء ف alle‏ یغلب علیها عليها الثبات ؛ والوصول إل اللمو الأمثل : شم التدرج إلى 
الاضمحلال والاتبیار . ویمکن دراسة التصو الانسانی بطریقتین + الطریقه 
الطوئية والطريقة المستعرضة . وق هذين النمطین من الدراسات یقوم الباحث 
SS‏ . فقى الدراسات الطولية تقاس 
حالات النمو لدی تفس الأطفال ف آعيار ختلقة ‏ ولكن عندما تقوم پدراسه 
ممست فة فك بدلا من آن تکرر قياس تفس الأطفال فانك تطبق مجموعة 
واحدة من المقاييس عل أطفال ختلفین من كل مستوى عمرى :ثم محعسب 
الب للمتغيرات لكل جموعة ء وتحدد هذه النسب لکی تصور الأنياط العامة 
للحم ر لكل متغير لدی الاأطفال » وعادة ما تصق الدراسات ال مستعرضة عوامل 
للتمو أقل من الدراسات الطولية : ولکتها تتضمن مفحوصين آکشر : فقی 
الدر اسة المستعرضة قد تقیس الوزن » وبعض مقاييس الطول ؛ و فيط الجسم 
والحرشی ‏ وذلك لعدة آلاف من الطلاب بين سن الثانية عشرة والسادسه عشر ua‏ 
ولکی نحصل عل معايير التمو بالنسبة هذه الظاهرات ء فإن علي ك أن تسب 
النرعة المركزية بالنسبة للمفردات السابقه بقة لكل سنة من السئوات امس . 
ولذلك فإنك تستطيع أن تقر ر الوزن التسبى للأطفال ف كل متوى عمرى 
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والمعدل لكل القاییس الأخرى المأخوذة . أما فى الدر اسات الطولية فمن المحتمل 
أن تلاحظ مفحوصين أقل وتقيس متغيرات أكثر . 

ب - دراسات الاغياهات الغالية : الحصول على بیانات اجتاعية أو اقتصادية 
أو سياسية و تحلیلها لتحديد الاتجباهات الغالية ٠‏ و للتتبو بيا هو تمل أت يدث 
فى الستقبل ادف لبعض الدراسات الوصقية ‏ ویقوم الباحتون الذين يشتركون 
فى هذا العمل إما بتكرار تفس وضع الدراسة فى فترات لعدة سنوات ١‏ أو جمع 
معلومات من المصادر الوثائقية التى تصف الأحداث أو الظر وف المحالية وتلك 
التى حدشت فى فترات ختلفة فى الماضى . وبعد مقارنة البيانات فإنهم یتیشرن 
بالظروف أو اللأحدات التى قد تسود فى المستقبل . وهذا التمط من الدراسة قد 
تجمع بين الطرق التاريية والوثاثقية والمسحية . 
تقویم البحوث الوصفية : 

الیحوث الوصفية هی النهجية الأكثر شیوعا بين المشتغلين بالتربية إلا أن شيوع 
استخدامها لیس Aa‏ على قيمتها . فيعضى الدراسات الو صفية تزيد من فهم الناس 
للظاهرات التربوية » ولکن الکثیر منها ذو قيمة محدودة . وفييا یل نقد شا" 
- اليحوث الوصفية تحصل عل حقائی دقيقة عن الظروف القائمة أو تستنبط 

عالاقات مهمة بين الظاهرات القائمة وتقفسر معتى البیانات وتمد الربین 

بمعلومات عملية ومفيدة فى احال . ومكن العلوصات الحقيقية عن الوضع 
القائم من وضع خطط أكثر ذكاء عن البرامج المقيلة للعمل وتساعد عل تفس 
الشکلات التربوية بطريقة أكثر ذكاء وتأثيرا . وطالما أن الظروف والعمليات 
والیار سنات واليرامج الم بو یه القائمة تتغير بسصفة مستمرة » فان هناك دائيا 

حاجة للبحث الوصفى . 
لا تزودتا البحوث الصفية بمعلومات عملية يمكن أن تستخدم لتأييد الوقف 

الحالى أو تحسینه قحسب ء ولکن آیضا بالاسس الحقيقية الى يمكن أن تبتى 

عليها مستويات عالية من الفهم . وبالمقارتة مع العلوم الطبيعية يعد البحث ف 

میدات التربية ‏ 
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- يستخف الیعضی بالبحوث الوصفية ؛ Gy‏ تقدم الستوی الأكثر انخفاضا من 
الفهم العلمی ؛ إذ أنبا تقدم وصفا لا هو فائم . فهى لاتتتج نظریات علمیه 
تشكل قمة سلم المعرفة و لاش ك ‏ أن الربین قد شغلوا بالدراسات الوصقية 
وتو جل حاجة ملحة إلى التحرك فى هذه الدراسات الوصقية ف استكشافات 
أساسية أكثر تتعلق بطبيعة الظاهر ات ق الميدان . ومع ذلك تودی البيانات 
الو صغية غرضا نافعا . وإذا لم يقم المربون بجمع حقائق متعلقة عن الوقف. 
فاخیم لن يستطيعوا الاحساس با له أغمية أو دلالة واذا م يملكوا الحقائقء 
فاعبم لن یستطیعوا مالاثمتها واخل الاطر العقدة من العلاقات التی تکشفب 
عن نظریات و قوانین علمية . 

yell -‏ الوصفية خطوة آولية ضرورية لکی ی ضطلم بها العالم و تکون ف 
بعض الأحيان هی الطريقة الوحيدة التی یمکن استخدامها لدراسه الوافف 
الاجتاعية و مظاهر السلوك الانسانى . ولا کات من غير الستطاع pla]‏ کل 
الظاعر ات الا جتاعية للتجار ب الحملية + فلت دراسة المواقف کےا تو Hee‏ ف 
فصل مدرسی أو ف جتسم تکون هی الطريقة الوحيدة لقحص و حلیل 
العوامل التضمتة فى موقف من الواقف . 

- تسایر البحوث الوصفية الطريقة العلمية فى البحث » ولکن الطبيعة المعقدة 
اظاهر ات العلوم الا جتاعیه تبعل تحقيق هذا اضدف أمرا صعبا : وتستم يحض 
المشكلات التى ترز الفحصی الناقد لواد الااصل ‏ و تحديد الصطلحات الفنیة 
ویناء الفروض ‏ و اللاحظلة والتجریب. والتعميم التنب - 

انیا - منهج البحث التار یخی : 
منهج البحث التاریخی هر النهج الذی يستخدمه الباحتون الذين تشوقهم 

معر فة اللأحوال والاحداث التى جرت ف الاضی ‏ والژرخون فى سييل إحياء 
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خيرات الیش ية الماضية بطريقة الالتفات إلى اللأحداث والأحوال الواقعية لتلسك 
الا ز منت يجمعون الحقائق و یقحصو تیا وينتقون منهاء ويمققونباء ويرتبوتها وققا 
لقواعد معينة » ویکدون فى تقسير ode‏ القائق وتقديمها فى صورة تست آمام 
الفحص الناقد : وهم يطبقون نفس المستويات العلمية سواء كانت المشكلة تتعلق 
بتاریخ أمة . أو تطور الجامعات ء أو حياة أحد المربين الممتازين ١‏ أو تاريخ منظمة 
تربوية . إن البسحث التار خی الحديث بحت تاقد » ذلك أنه بحث عن الحقيقة. 
فيها . قال جانب تطبيقه على الادة التى يطلق عليها التاريخ » يستطيع الباحت أن 
يستخدمه أيضا فى جال العلوم الأحرى للتحقق من الحقائق القديمة وصدقها؛ 
أى أن الباحث قد يستخدم أساليب البحث bl‏ ؛ حتى إذا لم يشتغل بدراسة 
تاريضية بحتة . فالقواعد الناقدة التى أرسى المؤرخوت دعائمها قد تساعده فى 
تقويم الدراسات السابقة؛ ولذلك جيدر يكل باحث أن یتصرف هذا النهج من 

والياحث عندما يقوع بدراسة تاريغية يقوم ببعض الأنشطة التی يشترك فيها 
غيره من Cte Li‏ لكن طبيعة مادته تواجهه ببعفى الشخللات ١‏ وتطلب منه 
تطبيق قواعد وأساليب خاصة » ويتهمك المؤرخ بصقة عامة فى القيام بالإجراءات 
الحالية : انتشاء المشكلة : وحم المادة العلميةء و تقد المادة العلمية : وصباغة 
الفروض التى تفسر الأحداث والاو ضاع : وتفسير التتائج وكتابة تقرير البحث . 

خطوات التهج التار یخی : 

: انتقاء الظاهر ة‎ = ١ 

البحت عاولة SU‏ جابة عن عللامة استشهام yc‏ مشكلة الحقيقية السی یشتقها 
الباحث من آلیدات التعلیمی والتی یشعر ہا هو وزملاژه ؛ ویمکن اشتقافها مسن 
الندوات والغ ترات العلمية وماتوهی به ‏ أو أن یکرن مصل رها الكتب 
اتخصصة ف الجالات العلمية المشعلفة» ويشترط أن يكون هذه الشکله قيمة 


—TLi— 


علمية وظيفية فى الحقل التعلیمی وأن تسر الفجوة بين النظرية والتطبيق ء وأن 
تواجه المشكلات المتوقع حدوثها وليس فقط التى تقع فعلا لاأن التربية تتعامل مع 
المستقيل بحسب طبيعتها ء لن التربية هی العتمية. 

۲ - جمع المادة العلمية : 

یسعی الباحت للحصول عل أفضل مادة علمية لحل المشكلة الى ببسها . 
ولدلك فهو یقوم فى فتره ميکرة من دراسته باستعراض آثار الانسان العديدة 
ae golly‏ التی تدل على الااحدات الاضية وينتقى منها الشواهد الى gts‏ 
وعلى الرغم من أنه قد يبدأ بحثه بفحصی الصادر الثاتوية »الا أن هدفه التهائی 
هو الوصول إلى الصادر الاأولية . ومن هنا يهب أن يكون قادرا على التمییز بين 
هدين التوعين من المصباهر . إن الباحثف لا يستطيع أن بللا حظ الأحدات الماضية 
بتقسه : فهو عباهد فى سييل الحصول عل أفضل الشواهد التوافرة من الصادر 
الأولية وهی : 
- اقوال أشخاص أكفاء شهد وا الحوادث الاضية بعيونبم أو سمعوها بآذاتهم 
وكذلك oli Yh‏ الشعلية التى استخدست ف الماضى والتی یسکن فحصها مبائرة 
بد Le‏ یصبح التاريخ جرد قصة جوفاء » لا مغزى طاء ذلك أن المصادر الاولية 
هی المادة الا ساسية للبحث التاريخى . والباحث يعرف قيمة الشواهد المياشرق 
فهر جاول جاهدا أن يصل إليها . ولكنه يجد من الضروری أحيانا أن یرجم إلى 
الصادر الثاتوية + أي اللخصات التى كتبها شخص ل يللاحظ الحدث ء و تظهر 
هذه اللخصات ف دوائر المعارفء والكتب . والتقاويم ؛ والصحق. 
والدوريات وغيرها من المراجع > وقد تکون الوقائع المذكورة فى بعفي المصادر 
الثانوية مبنية على معلومات مئقولة » وبطبیعة الخال كليا زادت التفسيرات العی 
تدعل بين القارئ وبين الحدث الاضی قلت الثقة فى هذا الحدث. 

sles‏ المؤرخ المتصول على الشواهد اللازمة من أقرب الصادر إل ال“ حداث 
أو اللأحوال التى یعاشها: فلا يرضيه الاکتفاء بمقال فى صحيفة يصف ما حدث 
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ف اجتماش مادام یستطیم اسصول عل نسخه من المحضر الرسمي لذلك 
الاجتاع ۰ ولا یکتفی بترجمة وئيقة مادام بستطیم احصول على الوثيقة الأصلية 
و قراء‌عها + وهو يفضل كذلك زيارة مينى قدیم ‏ عل الا کتفاء بدراسة صورة ء 
ومع أن المؤرخ يعلى من شأن المصادر الأولية ء فقد جبد المصادر الثانوية ناقعة ف 
بعضى الاأحيان ؛ فربی| أحاطته علا بيا تم من عمل ف المجال ST‏ ييحث فيه ؛ 
وقد تفتح أمامه يعض اللاحتالات أو تقترح بعض الغروضی ۰ كيا قد تعر قه ببعض 
المصاحر الأولية المهمة . كذلك قد تزوده المصادر الثانوية بخلاصتة للمعلر مات 
الأساسية الى تيسر له العمل فى بحثه ؛ وقد یستخدمها لكى حصل عل نظرة 
عامة عن جال المشكلة التى يبسحتهاء وعلى وضع تخطيط مبدئی فا . 

إن احانب الأكير من المادة التی يعتمد عليها المؤرخ تتگون من السجللات التى 
حفظت عن قصد بخرض تقل المعلومات ء وتوجد أنواع متعددة من السجلات 
تحفظ الأفكار والاحوال و الأحدات LL‏ وهی موجودة فى أشكال متعددة : 
مكتوبة ومصورة وميكانيكية ۰ وق يعفن اضالات لا یتسد المؤرخ على 
التسجيللات والتقارير ؛ وروايات الآخرين » بل یعالج بنفسه الاشیاء التى بقيت 
من alll‏ . هله الآثار أو البقايا التى وصلتنا من الأزمنة السايقة دون أن يكون 
الغرض منها نقل حقاتق أو معلومات معينة؛ دليل غير مقصود عن أحداث فى 
حياة الئاس . 

۳ = نقد المادة : 

لا يغترض الباحت أن الآثر أصل ؛ أو أن السجل يقدم وصفا موثوقايه 
le‏ الماضية + بل یفحص كل شىء بدقة لكى يقرر مقدار صدقه . وهن 
الأشياء التى يقوم بها الباحث الکشف عيا إذا كانت الوثيقة حسوی أخطاء غير 
مقصودة أو أعبا مزيفة عن عمد . إن الشك هو بداية الحكمة ف الدراسات 
التاريخية. ولکی يعطى ok)‏ الانسانية وصفا صادقا للأحداث الماضية» مخضع 
المادة التى ير جع شا لنقد خارجى وداخل کےا يل : 
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1 - النقد التارجی : 
اول المؤرخ عن طریق النقد اخارجی أن يتأكد من صدق الوثيقة أو الاثر؛ 
ای هل تطابق حقيقته مظهره أو ما یدعیه » وذلك لکی يكتشف مصادر المادة 

الأصلية + ومن ذلك : متى أو لاذا ظهرت هذه الوثيقة ؟ من المؤلف أو الکاتب ۴ 

هل كتب المؤلف مادة الوثيقة المنسوبة إليه فعلا ؟ حل هذه هى التسخة الأصلية 

التى كتبها المؤلف »آم نسخة متقولة عنها ؟ وإذا لى تكن ء فهل يمكن العشور على 
الأصل ؟ تساو للات يظل الباست يثيرها حتى یعرف على وجه التأكد متى ظهرت 

الوثيقةء وأين وكاذا ومن الذي كتبها . 

ب - التقد الداخل : 

بعد آن يتتهى المؤرخ من النقد الخارجى لليادة يبدأ عملية النقد الداخلل © وبين 
عبتم النقد الخارجى بإثبات زمن الوثيقة و مكاتها و قيق شخصية كاتيهاء 
وإعادتها إلى شكلها الأصل واللغة التى کتبت جا ؛ عبتم التقد الداخخل بالتحقق 
من معنى وصدی المادة الموجودة ق الوثيقة : ولكى يصل المؤرخ إلى هذا نجده 

یبحت عن إجابات لالاسئلة الآتية : 

١‏ — ماالدى يعنيه المؤلف من كل كلمة و کل عبارة ؟ هل العبارات التى كتبها 
المؤلف يمكن الوثوق سا ؟ إن هدف التقد الداعل هو ديد الظروف الى 
آنتجت فيها الوثيقة : والتحقق من صدق المقدمات القكرية التى بتی علیها 
الكاتب أحكامه : والوصول إلى تفسير صحيح للمعلومات الواردة فيها. 

8 - صياغة الفروض : 

لا يكشى آلور خون بمجرد تهبميع السجلات والآثار وإخضاعها للتقد 
الدقيق ۰ ثم تقويم المعلومات التى جمعوها من أسياء وأحداث وأماكن وتواريخ 
إلى التاس ١‏ وحتی إذا قاع الدارسون بتجميع اخقائی وترتيب ما عوه فى نظام 
منطقى ٠‏ فإعهم ينتجون سلاسل elie Yh‏ غير المترايظة وغم الفسرة . إن المتقائق 
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التعزلة لیس ها معنى : لذلك لا یکتفی الباحتون بمجرد تجميع العلومات 
أو وصقها وتصنيفها وفقا ختصائصها الظاهرية » وبا يقومون بصياغة فروضص 
ميدئية تفسر وقوع الاحداث والأحولء لكى يكون لاعباشم قيمة » ويبحثون عن 
العلاقات الففية ء أو الانیاط الكامنة ء أو المبادىء العامة التى تفسر أو تصف 
الظاهرت التى یدر سونا » وبعد تکوین القروضی يبحثوت عن الأدلة التى تؤيدها 
أو تنفيها . ويتبع المؤرخون طرقا متنوعة ‏ فيعد أن یفحصوا المادة الخام فى الجال 
الذى تمو به ؛ ويقومون بصياغة و تحديد فرضى عن طبيعة الحدث الماضيي. 
وید کرون الافتراضات التى يقوم عليها تركيب المشكلة التى یدرسونبا » وهكذا 
یصبح القاری عل علم بقرضهم وبوجهات النظر التى يؤمنون bigs‏ سياسية 
كانت أو فلسفية أو اقتصادية أو اجتاعية أو غيرهاء والتى قد تؤثر فى عملية اتثقاء 
colli‏ العلمية . 

: تقرير النتائج‎ - a 

بعد أن يتم المؤرحون أبحاثهم يكتبون تقاریر منظمة عن عملهم . إن هذا 
العرضى لنتائج البحث يشمل وصف المشكلة ؛ وعرض الكتابات واليحوث 
السايقةء والافتراضات اللأساسية الى يقوم علیها الفررض : ثم العائج وقائمة 
المراجم والمللاحق أيضا . 

ويمدتا الغرضى با طار الذی تصاغ نتائج الدراسة وفقا له بحیت تكون ذات 
مغزی »> فهو يساعد الؤرخ على تحديد المادة العلمية اللازمة لدراسته : و استبعاد 
تلك التی لا عهمه ۽ و فى إطار الفرض يصوغ المؤرخ انادة العلمية وفقا لنظام معين 
زمنى أو جغراق أو موضوعی أو مزیج من هذه النظم ؛ وحدد المواضع التی 
تحتاج إلى تأكيد أو إطتاب . 

ويتطلب نسح المادة العلمية الخام فى عرض متاسك متتناسب جذاب جهدا 
كبيراء وینیفی عل المؤرخ إذا أراد أن قق الدقة والجاذبية فى كتابته أن ييتعد عن 
زخرفتها بالأقاصيص الروائية التى تشوه الحقيقة » ومن غير المسموح به فى الکتابة 
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العلمية التار خية مط الادلة ll‏ جودة أو ضغطها لبعث الحيوية فى الرواية . إن المثل 
الأعلى الذى يريد المؤرخ أن يصل إليه هو أن یتقن فن صياغة الأدلة التاريخية 
الثايتة يساطة بر حيو ية . إن التاريخ هو الحياة , ولذلك بستحق شيا أفضل من 
الروايات الحافة . لا يستطيع المؤرخ أن یضحسی بالدقة فى سییل روعة الأسلوب . 
إلا أنه یستطیم بتنمية مهاراته ق الخلق والتقد أن يتعلم كيف يكتب بسهولة 
وحيوية ومنطق دون انتهاك القواعد الدقيقة للبحث التاریعی ء وذلك عن طريق 
تنمية مهاراته فى GLEN‏ والنقد . 
تقويم المتهج التار خی : 
البحث التارتخی عمل يبعث الرضا ولكن من المهم أن نعرف إنجازاته 
وحدوده بوضوحء قیعض الناس ينسبون إلى المؤرخين القدرة على تحقيق أكثر ها 
هو فى وسعهم ويعتقد آخرون آغهم لا يستطيعون تقديم بیانات علمية يمكن 
الوثوق be‏ | ولعل الحقيقة قائمة بين هدين الطرفين المتناقضين . ويمكن مناقشة 
مايل : 
- طبيعة المعرفة التاريخية : یفترض بعضی الذين يقدسون الكتابة التاريخية أن 
الباحثين يقدمون خم كل ما وقع ف الماضى من أحداث ٠‏ ولا يستطيع مؤرخ أن 
يقعل هذاء بل يستطيع فقط أن يقدم صورة جزئية للماضى . ذلك أن العرفة 
التار خية ليت كاملة آیدا » فهى مشتقة من الجلات الياقية لعدد دود من 
الأحداءث التى جرت ف الاضیی + ذلك أنه ل يتذكر أولتك الذين شهدوا الماضى 
سوى جزء منه ء ول يسجلوا سوى جزء تما تذكروءء ولم يبق مع الزمن سوى 
جرء مما سجلوه ء ولم یسترع نظر المؤرخين سوى جزء ما بقى مع الزمن © وجزء 
فقط مما استرعى نظر المؤرخين Goble‏ وما أمكن قهمه كان le pe‏ فقط مما هو 
صادق ۽ وجرء فقط مما فهم يمكن للمؤرخ تفسيره أو روايته . 
لذلك تقول إن المعرفة التارخية جزئية وليست معرفه كلية بيا وقع في الاضی . 
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تطبيق المنهج العلمی : يمن يعض التاس يأن الباحثين فى التاریخ یمکن أن 
لحز موا بتفس الماد : واالأغراضي السی اعتتقها العلياء الطييعيیود . ویقول 
البعض الا خر إن ذلك غير مکن ؛ و حتجون GL‏ التاريخ يعالج مادة غير الى 
يتعرض ها العلم : وهو لذلك یتطلب منهجا مختلفا و تفس | مختلفا . ويتفق SAS‏ 
القریقین عادة على أن المنهج التاریغی علمی من بعض الحوانب » ولکتهم 
يختلقون حول بعض الجوانب الاآخری . 
ان ا تهج العلسی يحتوى عل ثلاث عملیات : المالاحظة : والعرض: 
والتجربة . إن الزرخین الحدئین علمیون من حيث انبم یقحصون الادة 
الصدرية قحصا ناقدا و موضوعیا و یصوغون فروضاء ولکتهم یعترفون بأن 
الژر خون یواجهون صعوية AST‏ مما يلاقيها العلیاء الطبیعیون فى تطبیق المنهج 
العلمی فى البحث : وتتعلق يعض المشكلات SESE‏ یالقحصی التاقد للمصادر 
ووضع الفروضى » والملاحظة والتجریب: والصطلحات العلمية » والتصمیم 
والتنبو . 
الملصطلحات الغتية : غا یعوق عمل مورخی التربية التقص الواضح ق و جود 
مسصطلحات فنية دقيقة مثلا يوجد عند العلياء الطبیعیین؛ قشم من 
مصطلحات التريية ليس طا معان واضحة شائعة الاستخدام . إن عدم وجود 
OOS‏ مرو aad‏ ل سو مرو سارو 3 نع 
التربوی؛ Led‏ تؤدى ححتا إلى شىء من الغموضص والاضطراب ف نقل الأقكار 
و العله مانت.. 
التعميم و البق : تلف بعض الژرخین فيا إذا كان من الممكن اعتبار التاریخ 
عليا على أساس آخر + فالعلم یبغی الوصول إلى تحمییات : وقد يبدا العلياء 
والمؤرخون من مقدمات تعالج أحداثا وحيدة جزئية متفردة ٠‏ ولکن الضرضی 
النهائى الذى .يدف إليه العلیاء هو وضع تعمییات عرضية - قواتين 
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وتظر یات - شاملة تفسم كثيرا هن الأحداث أو الا حوال القر دية غير الثرابطت 

و یکدح العلیا* ف سبیل وضع قوانین ها قدرة دقيقة على التنبؤ . 

ویری بعض الثقات أن تصمیم القوانین عن طریی التعمیم من العوامل 
التکررة الشائعة آمر تخرج كلية عن تطاق البحث السار ى : وهم یعتقدون أن 
واجبهم تمصيل معرفة غنية بالتفاصيل عن حالة أو حدت معين جری ف الماضيي» 
فى زمان ومكان معيئينء وتتيع ما سبقه وما أعقبه : ولكنهم لا يمتمون با يحصدث 
داثا أو ما حدت وفقا لتمط ما أو ما حدت عادةء ولا ميحتمون بأو جه التشابه بين 
الأحداث أو الجوائب التى تتکرر فيها + بل همهم العوامل المتفردة المرتيطة بواقعة 
معينة والتى خبعلها تلف عن غيرها من الأحداث . و هم پر وت أنه ما إن تصيح 
حقيقة ما جرد جزئية فى إطار قاعدة أو قانون عام » حتى تفقد ارتباطها بالماضىء 
ومن ثم لا تكون حقيقة تارعفية . وقد يظهر الژر خون النتمون إلى هده المدرسة 
العلاقات السيبية بين أجزاء اسلعدت ؛ أو بين اللأحوال التى سيقته والتعی أعقبتهب. 
ولكنهم لا يبغون التعميم بين حصائص الواقعة وما يرائلها . بل یثر کوت إصدار 
التعمييات أو القوانين التى تتنبأ بيا يقنع حت] تحت ظر وف معينة . 
ثالثا - منهج الیحث شبه التجریبی : 

الباحث التجرییی يقوم عامدا بمعاطة عوامل معينةء تحمت شروط مضيو طة 
ضبطا دقیقا : کی يتحقق من كيفية حدوث شرط أو حادثة معينة » ودد أسباب 
حدوثها . فالتجريب هو تغير متعمد de ye ey‏ للش وط اللحددة لحادثة ماه 
وملاحظة cll‏ التناتة فى الحادثة ذاعها و تفسيرها ‏ إنه إذا کات للعلم أن ke‏ 
آهدافه ؛ أى يفسر ويتبأ ويتحكم فى السلوك والحوادث فلابد له من اكتشاف 
العلاقاءت السسمية بين الظاهر ات > ولذلك فان المربين الذين يصممون التجارب 
بہدف الکشف عن الأسباب التى تؤدى إلى نعائج معينة . یقدمون إلى المجتسع 
خوت میات مهمة , 
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إن البحث التجریبی لا یقتصر على جرد إجراء الاختبارات لتحدید آسباب 
الظاهرة » بل یتعدی ذلك إلى تنفيذ الا جراءات الاضری بعناية تامة : و تصیح 
عملية الا ختبار التجریبی دون هذه الا جراءات شتا لا قيمة له . وربا تعطی 
اخطوات التالية صورة آکثر شمرلا للعمل الذی میب على الباحت أن يقوم يه فى 
الدر اسة التجريبية : تعرف المشكلة و عدیدها: وصياغة الفروضی واستنباط 
نتائجها + ووضع تصمیم تجربى يتضمن جميع التنائح وشر و طها و عاد قاتبا. 
بو یستلم م ذلك : اعتیار عينة من الفحو سین لتمشل مجتمعا معيتا ؛ و تعستيف 
الملفحوصين ف مجموعات أو المزاوجة بینهم لضیان التجانس ١‏ وتعرف العوامل 
غير التجريبية و ضبطها ؛ وإجراء اختبارات استطلاعية نز کیال تواحی القصور فى 
الوسائل أو التصمیم التجریبی » ثم تحدید مکات إجراء التجربة + ووقت إجرائها 
sally‏ التى تستغرقها» و اجراء التجرية + وتنظيم البیانات الخام واختصار ها 
و تطییی اخحار دلاله مناسب لتعديد مدي الثقة في نعائج الدراسة . 

ان البحث التجرییی يبدأ من حیت يبدأ كل بحث ؛أى من تعرف المشكلة 
والتحليل الدقيق شاء وتيرز القسشایا المحضمنة فى المشكلة بصياغة الفروضى 
واثبات النتائج المترتبة عليها منطقياء ثم ری اختبار للتحقق Le‏ إذا كانت التائج 
المتوقعة فى حالة صدق الفروض يمكن مالاحظتها فعلا. 

إن تصور فرض وتصوٌ رَالتتائج المستنبطة منه تصورا جيدا يستوجب أن حدد 
عاملين مدید دقيقا : متغير مستقل ومتغير تابع » قالفر ضی يقترح أن شر طاما 
(متغیرا مستقلا ) يؤدى إلى حدوث شرط آخر ١‏ أو حادثة أو آثر (متغیر تابع ) . 
و لاختبار صدق نتیجه مستنيطة من فرض ما ؛ یصمم الباحت تجرية اول فیها 
ضبط جميع الشروط ‏ فيا عدا التغیر الستقل الذی يتناوله بالتغيير » ثم يالاحظ ما 
يحدث للمتغير التابع كنتيجة للتعر قن للمتغير المستقل . والمتشير التابع هو 
الظاهرة التى توجد أو نختفی أو تتغير حینما يطيق الباحث المتغير المستقل آویبعده 
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أو يغير فيه . والمتغير الستقل هو العامل الذی یتنا وله الباحث بالتغییر للتحقق من 
عدا" قته بالمتغير التايخ الذی هو مورضوع الثر اسه . 

إن التجربپ لیس جرد عملية تغيير يسيطة لأحد المتشيرات > لترى ما يدث 
لتغیر آخر ء (Sly‏ يعتمد التجريب على اللاحظة المضبوطة : وأهم واجب يواجهه 
الباحث حينها يخطط التجربة أن يتمكن من ضبط جميع العوامل السی تؤثر فى 
المتشير التايع ؛ فإذا لم يتحرف علیها و يضبطيا فإته لا يمكنه بأى حال التأكد مما إذا 
كان تغيير المتغير المستقل أم أى عامل آخر هو الذى أنتج الاثر المعين . 

ان الياحث التجریبی دف إلى اکتشاف العلاقات السببية لا يقف دوره عن 
رد ابر از المتشير المستقل وضبط طريقة ظهوره فحسيدء و[إنيا غبب عليه إلى 
جانب ذلك أن يتعرف المتغيرات والعو ال الأخرى السی تؤثر ف المتغير التابع 
ويثبعها » ولکن كيف يستطيع الباحث تحديد المتغيرات التى تؤثر فى المتغير التابع ؟ 
قد توحى إليه الخيرة السابقة بالظاهرات : والتحليل الدقيق للمشكلة ببعضص 
الدلائل كبا أن الفحص الشامل لجميع البحوث التى تناولت نفس المتغير التابعء 
يعطيه معلومات عن العوامل التى و جد غيره من الباحثين آنبا تؤثر فيهء فكل 
باحث يكشف مزیدا من المعلومات التى تيسر gh‏ أكير للظاهرات. و لذلك فان 
نتائج الدراسات السابقة تمد الباحث بأغنى مصدر للمعلومات عن المتغيرات 

إت السؤال الذى يواجهنا هو : ما آنواع العوامل التى تجب على الباحث 
ضيطها فى تجريته ؟ يمكن القول بصفة عامة أنه توجد ثلاثة أنواع من العوامل: 
العوامل التى تنشأ من الجتمع الأصل للعينة » والعوامل التى تتيع من اٍجراءات 
الااختيار التجریبی ؛ والعوامل التى ترجع إلى مؤثرات من الصادر الخار جية . 
- متغيرات المجتمع الأصل : قد يبدو أحيانا أن المتشير المستقل يؤدى إلى أشر 

معين عل المتشير التابع » بيتما يكون ذلك راجعا فى حقيقته إلى خاصية معينة 
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للمفحوصين الشتر کین فى التجرية . إنه يهب على الباحت فى أى تبربة آن sad‏ 
ختصائص المفحوصين التى يمكن أن تؤثر فى اللمتغير التابعء مثل الذكاء أو العمر 
أو الجنس أو LH‏ المسسمية . أو الانقعالية أو النیرات التربوية أو الأسرية 
أو الثقافية السابقة» ولا يمكنه أن يقدر بدقة كافية أثر المتغيرات التى ترجع إلى 

الأجراءات التحربية : تؤثر ال جراءات التجرييية ذاعبا ف المتغر التابع؟ عند 
اختیار جموعتون مترائلتين لابد من pe‏ اعاة القدر من اليارسة + وتوزیعها : و آن 
یقدم الباحت للمجموعتین دروسا متساوية فى إثارعبا للاهتام ‏ وق صعوبتهاء 
أولم يستخدم اختبارات تقوم طریقتعی التعلم بنفس الکقاءة ‏ أو لل يعط 
المجموعتين نفس الوقت اللازم لاجر ol‏ الا ختبار النهائي ١‏ فان هذه pall‏ وق ف 
ال جر dees peel lel‏ قد توتر ق مقدار حصیل الجموعتین ٠»‏ وقد يؤدى طول 
التجربة أيضا إلى فروق ف النتائج ؛ وقد تحدث الاجراءات التجريبية آیضا 
إشارات لا شسصوریة تور فى التسائج السی صل علیها فقد ity‏ 
الشحوصوت من سلوك الجرب أو مسن طبيعة الادوات أو الاخشارات 
أو الاستفتاءات المستخدمة : بعض الد لائل السی قکنهم من التخمين 
بالفرض الذى تختبر صدقه . أو تشككهم فى أهمية استجاباتبم ؛ وإذا قام 
ملاحظ واحد باخکم على أداء ممسوعتين متابعتین أو ast‏ . أو على تفس 
العحوصین قبل وبعد تطبيق المتغير التجريبى » فإن آحکامه قد تقتلف تج ت؛ 
أنه أصبح أكثر تعبا أو أكثر تمييزا أو أكثر ape‏ 

الؤثرات الخارجية : قد يكون لبعض المؤثرات الخارجية - التى تقع عل 
الموقف - آثر على المتغير التابع ء قد يتم تعليم مجموعة من التللاميذ ی حجرة 
آکثر ضوضاء أو فى وقت أقل ملائمة عن المجموعة الأخرى » و قد یکون 
مدرس إحدى الطريقتين أكثر كغاءة من مدرس الطريقة اللأخرى ء وحتى إذا 
كاب نفس الدرس يعلم المجموعتين فقد يكون أكثر تحمسا لطريقة من 
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الطر یقتین أكثر من الثانيةء وقد یو جد ف إحدى الجسوعتین تلمیذ معطل 
أو قائد فعا » يدفع الجموعة كلها لتعمل بصورة أقل أو أفقضل مما يدث 
عادةء وقد تتضاعف مثل هذه الحوادث ء ولذلك قإن الياحث الكفء يفحص 
خططه التجريبية فحصا دقيقا لکی يتحقق من تأثير المؤثرات الخارجية 
أو المتغيرات التى ترجع إلى الأجراءات العجريبية أو إلى مجمتمع العينة » وتؤثر ف 
متغير» التايع » وعليه أن يبدل كل جهد مستطاع لضبط هذه المتغيرات . 
آهم نیاذج التصمييات التحريبية : 
مب على الباحث بل إجراء أى دراسة اختیار تصميم تجريبى متاسب لاختیار 
صحة النتائج المستنيطة من فروضه ‏ وتوجد نیاذج متعلد ده من أعمها: 
آ - منهج المجموعة الواحدة : 
هو أبسط تصميم تهريبى قوامه Re pet‏ واحدة فقط من المفحوصين > ويقوم 
الباحث بماحظة أداء المفحوصين قبل وبعد تطبيق متغير تجریبی أو ایساده: 
بقيس مقدار التغير الذى تحدث ‏ إذا ما وجد تغيرا فى أدائهم ؛ فالعمل الأول 
الذى يشوم به الياحث هو أن يحصل على مقياس مالمعدل أو متوسط محصيل 
المجموعة فى الناحية التى یفترض تأئرها بالمتغير التجريبى ۰ ويعد تطییق الا ختبار 
الأول يعرض المفحوصين path‏ مستقل لفترة ملائمة من الوقت ۰ ثم يطبق عليهم 
الاختبار مرة ثانية » وبعد ذلك يحسب معدل أو متوسط درجات الجموعه ف 
اللاختبار الغانی » لکی جدد أثر المتغير الستقل على المتغير التايع ؛ وللحصوف على 
مقدار التغير الذي حدث نتيجة el‏ للمتغير التجرییی » يطرح نتيجة 
الاختبار الأول من تتيجة الا عتیار الثاني 
منهج الجموعه الو احدة له غيزات وحدودء فطالا أنه يماح إلى جموعة 
يه الفحوصین ء قمن اليسير استخدامه ء وطالا أن تفس المجموعة 
تعر ضس لكل المتغيرات الستقلة » وليست مجموعات متائلة ء قانه لا يمكن أن يرد 
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أى جزء من الفرق ف التتائج إلى تباین الفحوصین واختلاقهم فبیا بيتهم ؛ الا أن 
است‌خدام منهج الجموعة الو احدة پواجه مشکلات كثيرة ؛ وقد يژ دي إلى أعطاء 
Sa ee‏ و احير لعج یبية » فسن 
peli‏ التحقق ما ادا كان الفرق بين درجات الاختبار الأول و الاختیار التهائى 
برجع إلى آثر التغیر الستقل أو یرجم إلى متغیرات أخرى : فمثلا . يمكن أن 
يكون الفرق راجعا إلى حقيقة أن التلامیذ كانوا أكبر سنا أو أقل gh te‏ آکشر 
تعبا » حيتيا طبق عليهم الاختبار الثانى » وربا يكون الفرق راجعا ال الجهود 
الزائد الذی بذله التلاميذ . نتيجة لأحهم كانوا فضورین بمشاركتهم ف التجربة. 
وقد تكون عارسة الملبحوصين للاختبار الأول هی التي ساعدتهم عل الأداء فى 
الاختبار الثانى بصورة أفضل ء وقد تكون استجاباتهم فى الاختبار النهائى معأثرة 
بالاثر المتبقى من التعررض للمتغير الستقل الذى استخدم فى اك بة من قیل. 
و لدلاك فان تصمیم الجموعة الواحدة إذا لم یو خذ بعناية تامة فان للجرب قد 
ینسب إلى المتغير الستقل بسهولة ودون مبرر فضل إحداث التشيرات الملا حظة؛ 
ویغفل آثر الشروط والظروف الأخرى التی تفسر النتائج . 

۳ - منهج المحمو عات المتكاقتة 5 

غيربة الجموعات التکافشة صسممت للتعلب عل صعوبات معينة تواجه 
الباحث فى تصمیم الجموعة الواحدة ؛ فلکی نضیط آثر يعض الوثرات غير 
التجريبية التی یتجاهلها تصمیم الجموعة الواحدة مثل النضج عل المتغير التابم» 
یست‌خدم هذا المتهج جموعتین متکافتتین سن القحوصین فى نفس الوقت » و تخدم 
المجموعة الثاتية التى تسمی بالجموعة الضابطة أو مجموعة القارنة کمر جع تتم 
يه shall‏ تات . و عند استخدام تصمیم الجموعات LIL)‏ يقوم الباحث آو لا 
باختیار جموعتين متاثلتين بقدر الامکان ۰ ثم يطيق المتغير الستقل عل الجمو عة 
التجريبية ٠‏ ولا يطيق عل الجموعة الضابطة ‏ وبذلك تعتير الجموعة الضابطة 
فى وضعها الطبیعی . أو لا تخضع لاية معاملة تجريبية» بینا تخضع الجموعة 
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اللأخرى للمعاملة التجريبية وبعد فترة مناسب ویلاحظ الفرق بين الجموعتین. 
ولا كان من القترضی تكافؤ الجموعتین فى جميع السواحی: فيا عدا التصرضص 
للمتغير الستقل : فإن الباحث یفترض أن أى قروق توجد انیا هی نتيجة للمعاملة 
التجريبية » والفرق ما هو الا مقیاس لاثر التغیر المستقل . وهدف هذا التصميم 
هو معاملة جموعتين متائلتین معامللات مختلفة للوصول ال نتيجة تتعلق بأثر هذه 
العاسلات المشتلفة : ویدون الجموعة الضابطة تصبح نتائج كثير من التجار ب 
لا معتى شاء وذلك لو جود إمكاتية حدوت نفس الأثر دون و جود متفیر تجریبی . 

خطوات تصمیم الحموعات المتكافئة : 

النطوة الأولى : بعد مکافتة الجموعتین یطیق الباحث على جميع الفحوصین 
اعتبارا مبدئیا : لیحدد مستواهم الراهن » ویستخرج معدل أو متوسط درجات 
الجموعة التجريبية فى الاختبار؛ وكذلك بالنسية للمجموعة الضابطة > و حینها 
يتم ذلك تبقى الشروط كيا هی بالنسبة للمجموعتين» فيا عدا المجموعة 
التجريبية دوت الضابطة : حيث تعرضي للمتغير المستقل لفترة dade‏ ء وبعد ذلك 
يطبق عل المجموعتين اختبار! ثانيا » و یستخر ح متوسط درجات كل جموعه . 

| لخطو 5 الثانية : بالمقارنة بين مته سط التغم ق الدر جات الذى حصلته الجموعتان 
یمک للیاحت أن حدد ما إذا كان تطبیق المتغير الستقل قد أحدث تغضیرا ذا دلالة ق 
در جات الجموعة التجريبية ؛ بالمقارنة بدرجات المجموعة ال ضابطه . وقد يوسع 
تصميم الجموعات التکافثة: بحیث یسمح بدراسة أثر متغيرين مستقلین أو أكشر. 
أو حاللات مختلفة لنفس المتغير الستقل عل المتغير التایع . 

عل أن عملية المكافأة بين المجموعتين التجريبية والضابطة لا يمكن أن تعالج 
due gle abe‏ + اشيا el‏ بالغ اللأعمية ؛ إذ LY‏ أن تر ن الجموعتان معائلتين 
بقدر الامکات ق جيم العوامل التى تؤثر فى المتشير التايغ ء وإذا لم يتحفق ڌا لٹ 
لا يمكن التحقق مما إذا كان الفرق فى النتائج الذي تحصل عليه بين المجموعتين 
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التجريبية والضابطة یمکن رده إلى المتغير الستقل؛ أم إلى الفروق الاصلية بين 
الجموعة: عل أن اخصول عل جموعتین متهائلتين فى جميع التواحى أمر 
مستحيل » وذلك نتيجة للف الكائنات البشرية فى نواحى متعددة ؛ ولكن 
تیب عل الجرب أن تحاول على الأقل تكوين جموعات متكافثة فيا يتعلق 
بالمتغيرات المناسية ۰ وهی تلك العوامل التى و جد غیره أن فا آثرا عل التشبر 
التايع مو ضوع م در اسجه , 


لكل من تصميم الجموعة الواحدة و الجموعات المتكافئة فكل منها يصلح 
لواقف معينة ٠‏ ولکن لا يوجد تصمیم واحد یمکن استخدامه فى حل جيم 
المشكلات . ومحدد طبيعة المشكلة التصميم التجریبی الذى یعتر أكثر ملاثمة شاه 
و كيف عيب أن يفعل ليقابل متطلبات الدراسة . 


تقويم البححث شيه التحریبی : 

المنهج شبه التجريبى أكثر الوسائل كفاية ق الوصول إل معرفة موئوق باه 
عندما یمکن استخدامه فى حل الشکللات. وترجع كفاية هذا المتهج إلى أساليب 
هی أنه يسمعح بتكرار الملل حطلات بواسطة کت من Coda AL)‏ . و الا تسار الشانی 
أنه يمكن اللاحظ من أن يخير فى شرط واحد فقط فى الوقت نفسه؛ ويبقى على 
جميع الشروط الأخرى ثابتة تماماء وهذا یسمح لتا يتحليل علاقات السبب 
والنتيجة بسرعة و ثقة أكبر ما هو ممكن تحت شروط غير مضيوطة ... ونتيجة هذه 
المميزات للمنهج التجريبى أصبحت مشكلة استخدامه فى العلوم الاجتباعية ذات 
أغمية قصوی . 
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قواعد تقییم البحوث ونشرها 


. دلیل تحكيم البحوث العلمية‎ - ١ 

۲ - استيارة حکیم البحوث للنشر . 

۳ - نمودج تقييم البحوث للنشر . 

4 - استمارة تقييم بحث علمى للترقية . 


۵ — قواعد و نمودح معادلة در جهة حامعة . 


۱- دلیل كيم الأبحاث : 

كيم الا بصات دعوة إلى الارتقاء پا من خلال رى الدقة فى انتقاء 
تنشر ها المجلة العلمية ومستواها . وإعداد دليل po‏ الأبحاث يتضمن تحر یقات 
[إجراثية لعتاصر تشويم البحث الیسدانی ؛ و تعلييات حددة لاعطاء التقدیر ات 
والدر جات هذه العتاصر . هذه التعریقات والتعلييات تسهم فى تحقیق قدر کسیر 
أبحاثا دون الستوی العلمی بسبب التساهل فى التحكيم ١‏ ولا ترفض آبساشا 
Bh‏ يسيب التشدد غير القصود من بعضی الحگمن . 

الأبحاث اليدانية التى يطبق فى كيمها الدلیل هى الأيحاث التی تبری عل 
bel‏ و تعتسد ق سم yb‏ عل الا ستبانات والمقايسىي والقابللات 
و ALI‏ حظانت . وتبتخدم الاسالیب الا jj la‏ فى ليل نتاتجها و تفس شا 
وتشمل الأبحاث الاستطلاعية والمسحية والو صفية والتحليلية والارتياطية 
آو لا - أصالة البحث و أهميته : 

ویقصد مها آن: 

- تكون فکرة البحث جديدة ولیست تقليدية محواترة ی بحوت کشمرة عربية 
Adley‏ 

= تكون مشكلة الیحت حققة تعالح ق فقضية مهمة جديرة بالدراسة و لیست 
ف ملد 2 eer‏ 


- يكون dst‏ المشكلة واضمما ودفیقا . 

- يکرت فى البحث إضافة علمية ف ال التشصص . 

- يكون لنتائج البحث تطبيقات عملية أو مضامین تربوية ونقسية مفيدة . 
ثانيا - وضوح الإطار النظری للبحث : 


ويقتصد به أن : 
- يكون مقدمة البحث مرتبطة بعنوان البحث : وتمهد مشكلتهء فلا تخرح عن 
المو ضوع الرئيس : للبحث . 


- يكون الا طار النظرى مكتوبا بمتهجح فكرى واضح ء تظهر من خلال 
شخصية الباحث وأسلويه ء فلا يكن دیدن الباحت النقل والقصى واللصق من 
المراجم دون ربط أو تعليق . 

- تكون الياحث اجتهد ف ريط و توظیف الا طار النظری بموضوع البحث 
و آهدافه من خلال صياغة أسئلة البحث أو فروضه عل هدى من اطاره التظرى . 

- تكون الدراسات السابقة مرتيطة بموضوع اليحث ٠‏ وتفى بالغرض منها فى 
عرقين الحهو د السابقة فى الميدان على المستويات : الممجلية والعربية والعالمية . 

- تكون للياحث رؤية فى هته الدراسات من خلال Lge‏ والتعليق عليها 
وتشويمها ونقد‌ها : وبيان جوانب القصور التى یسهم بحشه فى جد رها فتظهر 
أ*مية الیحت ومكاتته العلمية ‏ 
IL‏ - سلامة المنهج و ملاءمته لوضوع البحث : 

و يتعمد پا أن: 

- يون عنوان البحث مر تبطا بموضوعه و مت‌کاته. 

- تكون Glial‏ البحث متفقة مع عنوانه أو موضوعه . 

- تكون آسثلة الیست أو فروضه مر تبطة بأهداقه . 
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- تکون أسئلة البحث أو قروضه یمکن الاجابة عتها من خلال إجراءات 
الحث . 

- يكون حجم عينة البحث وطريقة اختیارها مناسبة لتحقیق آهداف البحت > 
فلا تكون الأهداف كبيرة والعيتة صغيرة لا تمثل الجتمم الاصل . 

- تکون اعتياد آدوات البحث وليل مفر داتہا و حساب ثباتها وصدقها قد تسم 
بطريقة علمیة؛ بحيث يبين الیاحت إجراءات إعداد آدواته والتحقی من ثباتها 
وصدقهاء و تحدید تعلييات تطبيقها وطريقة إعطاء الدر جات عل كل مفردة . 
رایعا - مالاءمة الأساليب الاحصائية : 

و یقصد به أن - 

- يكوت الاسالیب الا حصائة مناسية لتحلیل البيانات وال جابة عن أسكلة 
البحث أو التسقق من صحة فروشه . 

- تكون الاستدلالات الا حصائية دقيقة : ولیس فیها تجاوزات أو میالخات . 
شتا مسا - الاتساق فى حلیل النتاشج : 

ویقصد به أن: 

- تكون Gl pe‏ كل جدول متاسيا لمحتواه بدقة . 

- تکون بيانات كل جدول وافية لتحقیق الشرضى متهء فلا تذكر بيانات ليست 
خر وريه ولا حذف بيانات ضرورية . 

- تكون نتائج كل جدول مرتيطة يأسئلة البحث أو فروضه قلا يوضع 
جدول لا يرتيط بالأسئلة أو الفروض ولا يوضع سؤال أو فررضی ليست له إجابة 
فى النتائج ‏ ولا يكون ترتيب الجداول مختلفا عن ترتيب الاستلة أو الفروض . 
- تكون تحلیل النتائج قد آجاب عن جميع الاسئلة أو الفروض : فلا يتجاهمل 
الباحث ال جاية عن أحد الأسئلة » ولا يتشعب ف التحلیل إلى الإجابة عن سوال 
أو فرض ليس له وجود ق البحث . 


> ا 


- تکون عرض النتائج دقيقا و خالیا من اللأخطاء العلمية . 


سادسا - الدقة فى مناقشة النتائج و تفس ها : 

ویقصد به آن: 

- يکوت الباحث ناقش جميع التتائج وفق أسثلة البحث وفروشه : فلم يترك 
نعيجة أو سؤالا أو فرضا بدون مناقشة عميقة . 

- تككون المناقشة ريطت نتائج البحث بنتائج الدراسات السايقة » وبينت ما 
بینها من اتفاق أو اختلاف ء وفسرت ذلك ف ضسوء الخررة والنظريات العلمية 
و احتهادات العلیا+ . 


- یکون تفسير التنائج مستتندا إلى الدلیل العلمی أو العمل الیدانی ‏ و بعیدا 
عن التعصب أو السطحية أو اللا منطقية . 


- استنتاجات الباحث و أحكامه موضوعية : وبعيدة عن الاتنطباعات 
الشخصية أو التعميرات التى ليس غا اساس علمی أو المبالشات فى الأحكام . 

- توصيات البحث مرتيطة بالتنائج و التحليل والناقشة : و حددة بطريقة 
إجرائية » فلا تكون توصیات عامة لاتستند إلى الیحت ولا مغالية يعفر اللأحد 
Le‏ 
سابعا - سللامة اللغة ووضوح العبارات : 

و یقصد بها آن: 

- يكون الباحث کتب تقريره بلغة سليمة إملائيا ونحویا و طباعة . 

- تكون عبارات التقریر سليمة التراکیب اللغوية : واضحة المعاتى » دقيقة 
البناء » بعيدة عن الحشو والکلیات الخامضة والاستطرادات الكثيرةء أو اشمل 
الطويلة أو الحمل الناقصة غير مختملة العتی . 


== 


ثامتا - جودة آسلوب عرض البحت : 

و یتصد مپا آن: 

- تكون عناصر الیحث متسلسلة متهجيا ( القدمة - الاطار النظری - 
المشكلة - ادف - الأسئلة أو الفر وضی - العينة - الاادوات - النتائج - الناقشة 
- الااستنتاج - التوصيات - المراجع - الللاحق ) 

- يكون الباحث حقق التوازن بين عناصر البحثء فلم یتوسع فى عنصر على 
حساب عتصر آخر » ول يسهب ف الإطار التظری على حساب بانب العسل. 

- تون آفکار الیاحث مترابطة و عباراته متسلسلة حول كل pete‏ فتاه 
ینتقل من فكرة إلا بعد تکملتها وتوضیحها وربطها با تبلها وما بعدها . 

- يكوت للباحث رؤية واضحة فى الیحث ؛ تظهر فى أسلوبه وقناعته الفكرية 
بيا قدم من أدلة وتفسيرات . 

- يكون الياحث ملتزما بالاسلوب العلمی فى عرض البحث » فلا یستخرق فى 
استد لا لیات اد ولا ينحو منحى الكتابة الصحفية أو التعييرات الاتفعالية 
أو الااحکام المتسرعة . 

- يكون تقسیم تقریر البحث إلى عناصر و فقرات و جمل متسقا مع موضوع 
البحث وفكرتهء فقد وضع الباحث عناوین العتاصر الرئيسة ف الوسط 
والعتاصر القرعية فى الجانئب » وربط كل فقرة بفکرة وكل جلة بمعنی : ول 
يغفل عن التدرج والترايط بين العناصر والافکار والمل. 
تاسعا - كفاية المراجع و صحة التوثيق : 

ویتصد بها أن : 

- تون المراجع كافية لتغطية جميع عتاصر البحث . 

- یکون الباحث رجع إلى مراجع أصلية فى موضوع اليحث . 


=F ۷۲ ۲ — 


- يكوت الباحث رجم إلى مراجم حديثة فى موضوع البحث : نشرت خلال 
الستو ات العشر الا خمرة . 

- یکون الباحث وثق معلوماته فى البحث بدقة ‏ فآشار إلى الراجم التی ترجم 
إليهاء ول الصفحات التی تقل منها نصا حرفیا ووضعه بين قوسین ولم یکتب 
مرجعا فى قائمة المراجع لم يستفد منه فى البحث ‏ و لم يدون مرجعا فى التن غير 
مدرج ف القائمة . 

- بكرت الباحث قد التزم بالطريقة العلمية فى كتابة المراجع > فكتب بيانات 
كل مرجع فى القاتمة وفق الأصول العلمية . 

۱ - إعطاء التقدي ات : 

- تقدیر ات العتاص : 

يتم اعطاء التقدیر لكل عنصر من عناصم التقويم على التحو الاتی : 

ضعيف : [ذا لم تتوافر الشر وط العلمية المحددة فى الدلیل عن الحنصر . 

مقو : آذا توافر الحد الأدنى من الشر وط العلمية المطلوبة في العنصر . 

جيل : إذا تو اقر الكثير من الشر وط العلمية الطلوبة ف العنصر . 

جید جدا : إذا توافر معظم الشروط العلمية الطلو بة ف العتصر . 

از : إذا تو افرت كل الشروط العلمية المطلوبة فى العتصر . 

- إعطاء التقدیر العام : 

يتم إعطاء التقدیر العام للبحث فى ضوء تقدیرات عناصر التقویم عل التحصو 
الاتی : 
* ضعيف - البحث ضعيف لا یصلح للنشر : یعطی هذا التقدیر إذا كان متوسط 

تقدیرات العناصم السابقة آقل من ۰۲ أو كان تقدیر عتصری الا اصالة والنهح 


ضمفین. أو كان ee‏ ضعیفا . 


لخ 9 # لد 


* مقبول - البحث لا یصلح للنشر إلا بعد إدخال تعدیلات جوهرية أو جذرية: 
يعطى هذا التقدیر إذا كان متوسط تقدیرات العناصر من ۲ إلى أقل من ۳ 
تقاط أو كان تقدیر عتصری الاصالة والنهج مقبولين ؛ أو كان آحدهی 
معيو لا . 

* جيد - الیحث یصلح للنشر بعد إدخال تعدیلات كثيرة : یعطی هذا التقدیر انا 
كان متوسط تقدیرات العناصر من ۳ إلى أقل من ۶ تقاط 4 وكان امدق من 
التعدیلات سین ن لغة البحث أو تحسین آسلوب عرص النتائج ومناقشتها 
أوتصحيح آخطاء كثيرة لکنها ليست جوهرية . 

* جید جدا - البحث يصلح للنشر بعد إدخال بسضص التعديللات : يعطى هذا 
ع ct git tan‏ اووس او يد 
التعديالات الطلم بة بسيطة ‏ 

- متاز - البحث يصلح للنشر بدون تصدیلات : يعطى هذا التقدیر إذا كان 
متوسط تقديرات العتاصر © نقاط؛ ولا حتاج البحث أية تعديلات . 


سای ۲ - 


اا ب موی 
jo‏ تحتقد أن الست أعللاء نوی عل pole‏ الأصالة والابتكار والاضانة 
إلى العرفة . إذا كان اللحواب بالاعباب فيا هذه الحتاصر ؟ 


- إذا ل يكن البحث حتوى عناص اللأصالة والإضافة هل تعتقد أن البحث 
oe |‏ بحت قيم ؟ 


- هل يحتوى البحث عل حداثة وآهية؟ ‏ 
- ماتقييمك لفمجلة التى نشر فيها Std‏ 


البحث يستصق در حد: 





۳ - تمودح تقييم بحت مقدم لترقية عضو هيثة تدریس : 


. موضوع اليحث ذو صله مباشرة بتخصصي األتقدم: میا لا[ | 


إذا كانت الإجابة ( لا ) فيا تعليل ذلك ۴ 


ثانیا : هل اليحث مقتبس من رسالة الاجستم أو الدكتوراة الفاصة بالمتقدم : 
[WC de‏ 
إذا كانت ال جابة ( نعم ) فيا تعلیل ذلك ؟ 


۲ - ملخص البحث واف و یع عن غتواه بشکل كاف: 


ne ree: ht بعت البحيث اضافة فى‎ —T 


لا لأا 


4 - الأشكال والصور والحداول الستخدمة فى البحث. واضحة وضرورية وتخدم 


الغرضى من البحث : 
LPL Je‏ 
»یی شل |«( ] 
۲ - المراجع المستخدمة فى البحث حديثة و تغطى كل جوانب البحث 
مل ]م ا 


۷ - تم تو ضیح المنهجية العلمية المتبعة فى البحث بشکل مقبول : 


۸ - حم المتن يتناسب مع ما جاء فى البحث من نتائج فعلية : 


Le‏ ا 


Tm 


رابعا : هل لکم تعلیقات آخری عل البحت : 


س 


خامسا : التعليق العام على الیحت : 


Ree أ جید |[ أ دل‎ [ eel | jhe 


. استارة فحص وتقويم بحت علمی لو ظیفة استاذ مساعد أو آستاد‎ = ٤ 


البحث : از مقر د از مشر با مت 
النشر :7 متنشور م فقيو تيب د 


نياناتت ال تست 


mT Pa 


عناصر القحص و التقویم 
بر جی مر اشاة ما بل : 
* يتم تقویم الببحث مع اعتبار الدرجة القصوی لكل عنصر . 
* توضع درجة لكل عنصر من عناصر التقویم . 
© تکتب مبررات التقدیر بإيجاز تحت کل عنصر . 
* توضح إيجابيات البحث وسلبیاته فى التقریر العام عن البحث . 
د iE 4F a‏ جح زد ی Hie aji‏ جا spe‏ 


OV)‏ مدی صلة البحث بمجال التخصص : ( يرجى وضع علامة / فى الفانة 
التی تعبر عبن رآيك ) 

سله وثيقة [ ) صلة متوسطة ( ) عديم الصلة ( ) 

فى حالة الرأى بأن الیسی " عديم الصلة "يمجال تخصص الياحث المتقدم 
للترقيةء يكتب " يستبعد" مع بیان السيب كتابةء ولا تستكمل بيانات الاست‌ارة. 


( ۳ ) منهج اليمحت وسلاءمته : ( ۱۰ درجات ) (Pa pall‏ 
ERIC ۶ (‏ والاصالة :( ۱۰ در جات ۲ (Pa pall‏ 


س و © 58 


( ۵ ) طريقة السر ضی وسللامة التعبير واللغة:( ۱۰ در جات ) الدرجه ( ) 
( 1 ) التوثيق ومدى شمولية الراجع وحدانتها:(ه درجات ) الدرجه ( ) 
CAD‏ عدد الشاركين ف البحث ودور امتقدم بينهم (*رمت ) الدرجة ( ) 


( ۹ ) تقدیر الیحث : (المجمرع ١‏ درجة ) جید جدا( ۱۰-۶۷ ) جید ( ۵ 8 — 
۰ ) مقیو ال لا ۳۲۱ - 85 ) ضعيف ( ۲۵ . 


U :ل(‎ ae al 


التقدير :2 1 


=tTT= 


ه س قواعد ونمو دح سعادلة در de‏ جامعية : 
آهداف التقييم والمعادلة : 

يكم pre‏ الدر جات العلمية الممتنو حة من الحامعات والمعاهد والزسسات 
التعليمية لا مصرية أو عربية أو أجتبية ) بپدف معادلة هذه الدر جات يمثيلتها 
الممتوحة من الجامعات المصر ية الخناضعة لقانون تتظيم اطامعات . 

طبقا للهدف السابق يككون معيار التقييم والمعادلة هو البرامج العلمية المعتمدة 
لح هذه الدرجات ف الجامعات المصرية . ذلك يعنى أنه لا يهب استحذداث أو 
تطبیق معاير آعر ي eet‏ أو غربية »> حيث إن العادلة يقصد عبا معادلة 
معاییر منح الدرجات العلمية ف الجامعة المصرية : 

| - الشهادة المطلوية للدخول أو الالتصاق بالم Entry certificate ( mnal‏ { 
مثل الثانوية العامة أو ما یمادضاعتد الالتحاق ببرامج النرجة ا طامعية Mh‏ وء 
أو در جة البكالوريوس ف التخصصی عند الدخول إلى برامج الاجستیر ‏ أو درجة 
nt ill‏ فى التخصص إذا كانت بر امج الدكتوراء تتطلب احصول عا pee lL‏ 
أوللا . 

ب - اد الادنی للمدة الزمتية الطلوب قضاؤها بالبرنامج للحصول على 
الدرجة العلمية ( [ما بالستوات أو بالفصول الدراسية ) 


جر - all‏ اللادتى لعدد الساعات المعتمدة المطلوب استی‌اشا تلحصول عل 
الدرجة . 


د - تقسيم الساعات المعتمدة إل تسب تغطى اللو ضوعات الرئيسة كه ANN‏ مه 
لنح الدرجة bee.‏ > 


٭# ۰ 22 فى مقررات التمخصص الأساسية ( ما يعادل متطلبات القسم العلمی 


مشاه یا 
چ avis‏ مقر رات مساعدة مرتيطة باخلفية العامة للتخصص ( ما یعادل 


۶ ۲۰۳۰ فى مقررات تقافة جامعية عامة ( مشل موضوعات فكرية و جتمعية 
وبيثية ) ومهارات أساسية ( مثل حاسبات ولقات ومتاهج بحث ) 

ه - يراعى أيضا تسبة التدريب أو التطییق عل الطلوب ف المقررات 
الدراسية اللأساسية . 

و - مستوى تغطية الوضوعات العلمية المذكورة » ويتضح ذلك ليس من اسم 
pall‏ ر ٠ dasa‏ ولكن من بيانات يمكن الحصول عليها من الدليل أو الكتالوج 
العلمی للجهة مانحة الدر جة أو بیان مفصل بمحتوی القرر. 

ز- الوزن التسبى ادتاص بالرس‌الة أو البحت العلمی ( والدة ال منية 
الستغر قة فيه ) إن كان البحث أو الرسالة من متطلبات الدر جة . 

Is‏ يجب أن تکون الشهادة التی تجرى معادلتها معترف بها فى الدولة الانحة 
للشهادة وق الدولة التى يحمل جنسيتها طالب المعادلة . 








4 ۳ ۲ب 


۲ معادلة در جة جامعية أول لا بکالوریوس /, ليسا 
a!‏ المتقدم N:‏ نش تون من وم دده ده شع داك دنه قاع ا (Jt‏ اللمتسية : 





الجهة الماتحة : دع ممعم اودا ی ای ننه تود ويج الع له : 
اند حك المناظرة بالجامعات الهم ية الطلوب السادلد سپا 2 كك سس هس ف 8 5 23 
من كليات : eee‏ و دو كا ل ون د سا شا سا تقصصی : ade‏ دم ممع علط قوف نه 


أولا = مدى استیفاء المتطلبات اللأساسية : 


3 = شروط القیو له 
ll -۴‏ ال متیة انز مد للحصم ل صلل الدرجة ‏ 
jue] -۳‏ عدد الساعات الدرسية العتمدة 


الى تم دراستها 








(ق حالة عدم الوافقة عل المعادلة) 
خامسا - آسپاب عدم المعادلة : 





بلجتة انلعاد لات 


el,‏ اللجتة الاستشارية لنظم العادللات والاعتياد 


17970 


الفصل التاسع 





dal‏ الکتابة فى البحت العلمی 


۳- الفقر ات. 

4 - الافکار . 

۵- الاسلوب. 

5- الوضوع. 

۷- الصور والر سوم التوضيحية. 
۸- العو امل الطباعية. 

4- الخطوط القياسية للسهو لة. 


لغة الكتابة فى البحث العلمی “ 


تلف مستوى LE‏ تبعا لااختالاف مستو ی الكاتب والقاری : والموضوع . 
فالكتابة العلمية تعتمد فى قوعبا على SLED)‏ . والسحدید ‏ والدقة البالضة ء وذلك 
OY‏ الوضوعات العلمية هی فى جوهرها تسجیل للظاهرة وتفسير فا . فکاتها 
وقارثها يلتقيان فکریا فى جال معین تدده مصطلحات متفق علیها وآسالیب 
خاصة ف التفکیر . وهکذا نری أن الصلة وثيقة . قالکاتب dle‏ « والقاری Lal‏ 
- فى الا غلب الاعم - آحد الشتغلین بالعلم . 

لکن الکتاية السهلة التی تخاطب آلاف التاس ‏ الكتابة التى تقر آها el tl‏ 
تعتمد على قدرة الکاتب ف تبسيطه لليادة الکتوبة وهو يعرضها فى أسلوب شائق 
تم . هذه البساعلة هی التى تهذب آنظار الناس لكاتب معين ؛ یقرءون له 
ویتحدئون عنه » ولن تقوم الصلة الوثيقة بين الکاتب وقرائه إلا عندما يدرك 
الکاتب الستوی القراتى الذى یکتب له ؛ والا عندما یصل بيساطة لغته وبراعة 
آسلوبه إلى عقول القراء . 

وقد آهتم العلیاء منذ سنین مضت وما زالوا بپتمون يبحت العوامل التی تؤثر 
فى مستوی سهولة الکتابة أو صعوبتها فى اللغات الختلفة . وانتهت بهم نائج 
تلك الأبحاث إلى تحديد أهم العوامل المشتركة فى : الكلمة ٠‏ والجملة: والفقرة. 
والفكرة » والاسلوب ء والوضوع © والصورء والرسوم التوضيحية » وطريقة 
الطياعية . 





. ۷۹۷۱ العربية‎ ALN لاد البهی السية : سس و قواعید الكتابة السهلة اللمتعة :۰ عبلة ممع‎ CY 


Pra =‏ 357 ب 


هذا وستلخص قيا يل الظاهر الرتيسة لكل عامل من تلك العوامل . 


او لا - الككليات 

ths‏ سهولة المواد القرائية تأثرا مياشرا يمدى سهولة الکلیات التى تشتمل 
علیها . 
و تقاس سهو لة الكلمة بمواژین مختلفة نلخصها فيا یل : 


١‏ - مدی شیوع الكلمة : ف الواد القرائية إذا تکررت کلمة ( رجل ) ٩۰۰‏ مرة 
فى إحدى الواد القرائية » و تکررت کلمة ( زمیل ) ۱۰۰ مرق عدت كلمة رجل 
أسهل من كلمة زمیل . 

هذا و قد اهتم الب‌احشون بهذا التکرار لااهمیته فى تحدید مستوى سهوله 
الکلیات > وآدی هذا الأهعام إلى ظهور قوائم الكليات الشائعة التى ترصد 
وتسجل عدد مرات تکرار الکلیات ف الواد القرائية : ومن أهم هذه القوائم ف 
اللغة العربية قائمة ( بریل ) السی ظهرت سنة ۰ ۰۱۹۶ وقائمة ( لطفی ) سته 
۸ وقائمة (عاقل) ستة ۰۱۹۳ وقائمة (خاطر) سنة ۰۱۹۵۸ وقائمة البهی 
التی ظهرت بالغرب العربی سنة ۰۱۹۰۱ والکلیات الأساسية للبهی التی ظهرت 
بالشرب العریی ۱۹۲۷ . 

وتصلح قوائم الکلیات الشائعة و الاساسية لساب النسبة المثوية للکلیات 
الصعية فى أى مادة قراثية » وذلك عن طریق عدد الکلیات غير الشائعة » أى غير 
الموجودة بالقائمة » وقسمة الناتج فى ۱۰۰ وبذلك تحدد مستوی سهوله 
أو صعوبة أى مادة قرائية آی أن : 
2s sath Real‏ لكات ا و ادات غ ت Yee x‏ 
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ونستطیم ترتیب کلیات الواد القر اثية بالنسبة لسهولتها أو صعویتها بحيث 
يساير هذا الترتیب الستویات القراثية . 

و Lisa‏ تحدد الکلیات الشائعة السهولة ء و تحدد الكليات غير الشائعة الصعوية 
و oat‏ التسية القائمة بين الكلياءت الشائعة » وغير الشائسة المستويات المتدرجة 
للسهولة والصعوية . 

۲ - الکلیات القصيرة أسهل من الکلیات الطويلة : تدل آغلب الابحات 
العلمية على أن صعوية الكلمة تزداد تبعا لزيادة عدد حروفها : ويذلك تصبح 
الکلمة القصيرة آسهل من الکلمة الطويلة . ویمکن أن نستنتج من ذلك أن كلمة 
دار آسهل من كلمة منزل : ON‏ الكلمة الأولى مکونة من ثلاثة حروف . و الکلمة 
الثانية من أربعة حروف . 

هذا ويزداد شيوع الكلمة تبعا لنقصان حروفها ON‏ الكلمة الطويلة ثقيلة فى 
التطظی و اشجاء واللاستعيال . ولذا شاعت الكليات القصء وازدادت 
سهو لتها تبعا لز یادة شيوعهاء وكثيرا ما تعتمد اللهجة الدارجة عل هذه 
القاعدة فى ألفاظها . وهی غالبا ما تنقص حروف الكليات العربية الطويلة 
لتنطقها قصيرة فى أسلوبها الدارج العامى . ويلجأ الطفل آیضا إلى هذه الوسيلة 
ق بدء تعلمه اللغوی > فيعير عن الحملة بكلمة » ويعير عن الكلمة بیعض 
حروفها. 


۳ - نوع الكلمة ممدد مستوى سهولتها : أكثر الكليات تكرارا هی الأسسماء 
التى تليها الأفعال كيا تدل على ذلك قرام الکلیات الشائعة واللأسامسية . 
والاسیاء أقرب إلى الواقع من الافعال ؛ الأنها تدل عل وجود ذاتى أو معنوی» 
والأفعال آحدات ق زمن » والزمن أكثر تجريدا من معنوية الأسياء . 
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4 - الض‌اثر الشخصية تحدد مستوی سهولة الكلمة : احدیث عن التعس 
حديث متعم جذاب » و لذا تؤثر الض‌اثر الشخصية فى مدی قابلية الکلمه للقراءة 
والفهم الباشر . وعندما تحدت انساتا عن نفسه فإنه بهتم بمحديثك أكثر من اهت‌امه 
بحديثك عن شخص آخر أو موضوع غير شخصی . و لذا تکثر الضیاثر الشخصیه 
فى حوار التاس مثل أنت وأنا وغیر ذلك مما يشير مباشرة إلى الفرد . ومن الظواهر 
العلمية المعروفة كثرة تكرار كلمة آنا فى أحاديث الأطفال وخاصة ف بدء تعليمهم 
اللقری . 

ولعل هذا هو آحد الأسباب التی تيعل الناس یمیلون إلى قراء: القصص 
والروایات لا تعبر بطریق مباشر أو غير مباشر عن شخصیاتبم وعواطفهم 
وآماهم و آلامهم . والقصة الناجحة هی التى تمس آعیاق النفس فخير الاتفصال 
واللإعجاب . 

ه - الكلبات الغريبة فى رسمها أو معناها : یتأثر مستوى سهولة المواد القرائية 
بتسبة الكليات الشاذة الغريية التی عحسوی عبليها تلك المواد . وذلك OY‏ هذه 
الكلہات تعوق الفهم و تحول بين الفرد وبين التعرف الصحيح على الكلمة لغراية 
رسمها أو لغموض معناها أو طا معا . 

ولذا يجب تجنب استخدام الأوزان غير الشائعة لبعض الأفعال مشل يئس 
وبطن . وتهنب الألفاظ النابية مغل استوثق واستهل . واللصطلحات الدقيقة مثل 
الصادق والكليات التی حمل تأويلها بأكثر من معنى مثل عين بمعشی جهاز 
الإيصار أو بثر الاء أو بمعنى جاسوس . والكليات التى يحتمل نطقها فى أكثر من 
صورة مثل حسب بمعتی عد وحسب بمعنی ظن . ويجب أيضا تجنب استخدام 


الاسیاء المقصورة مثل صرعى لاختلاف نطقها عن رسمها . 
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7 - معنی الکلمة نجدد مستوی سهولتها : آسیاء الذات آسهل من آسیاء العنی 
فمثلا کلمة قلم أسهل ف |دراکها من كلمة فک وهکذا حدد مفهوم الكلمة مدی 
شیو عها ومستوى سهو لتها . ۱ 

۷ - عبدد الکلیات الختلفهة ومستوى القراءة : یعتمد الفرد ال حد كبر على 
حصوله اللفظى ف قراءته وفهمه . ولذا یب أن تبداالستویات الول للقراءة 
الميسرة بعدد حدود من الكليات المختلفة مثل ۲۰۰ کلمة مختلفة فى الستوی الأول 
لتلك القراءة » ثم يتطور هذا العدد إلى ۳۰۰ كلمة ختلفة فى المستوى الثالست 
وهكذا يتطور العدد تيعا لتطور الستوی . کےا يصب أن يساير عدد الکلات 
المختلفة تمو الحصول اللفظى للقارعع ويناسب مستویاته القراثية المتدرجة . 

۸ - مددى تكرار الكلمة يؤثر على مستوى تعلمها : عدد الكليات المشتلقة التى 
يعلمها الفرد تكون فى جرهرها حصم له اللفظى کا سبق أن بينا ذلك ولذا جب 
على الکاتب أن ینمی هذا المحصول بأن يضيف إليه کلیات أخر ي جديدة عددا 
من المرات حتى تلبت ف ذهی القارئ ء وتدل الابسات العلمية على أن أقل عدد 
متاسب یلا الت‌گرار هو مس tel pa‏ . 

هذا ويجب أن تقارب مرات ظهور الکلیات الجديدة فى أول کتایتها ثم تتباعد 
مرات تكرارها يعد ذلك . وذلك OY‏ النسيان يكون كثيرا ف أوائل عملية التعلم 
ثم تخف حدته و يضعف آثره بعد ذلك . لذا كان علينا أن نقارب بین عدد مرات 
ظهور الكلمة الجديدة فى أواتل كتابتها حتى نتغلب عل أثر هذا النسیان . 
ثائيا - pat‏ 

الجمل الناسبة تؤثر على بساطة الاسلوب وسرعة فهم الفکرة: ولذا يهب أن 
شم الحملة فى فکرعها و صور با وینائها إلى قواعد الکتابة الواضحة حتی تودی 
هدفها فى تيسير القراءة وسلاسة التعبير . وتقاس سهولة الحملة بسوازین خختلقة 
تلخصها فےا یل : 
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۱- اليساطة الفكرية للجملة : الحملة الکاملة تؤدى معنی . و تختلف مستوی 
pee‏ بة الجملة أو سهونتها تبعا لتعدد الافکار التی تشتمل عليهاء ولذا يهب أن 
تمتوى الحملة عل جز ء حدود من الفکرة التی تقوم علیها الفقرت فعلاقة الفقرة 
بالجملة هی علاقة الفکرة بأجزائها » ولذا عيب ألا تختلط هذه الأجزاء بل تتابع فى 
اتتظام ونسق واضح بحيث تؤدى فكرة أية جملة إلى فكرة الجملة التى تلیها . 

وهكذا تتحقق اليساطة الفكرية للجملة ؛ وتصبح قراءتها سهلة ويصبح 
فهمها ميسورا. 

؟- طول الحجملة يؤثر فى سهولتها : الحملة القصيرة جدا تؤدى إلى الإنجازء 
HED,‏ يعوق فهم المعنى . والجملة الطويلة جدا تؤدى إلى الا طناب ‏ والإطناب 
الكشر يؤدى إلى UST‏ وتشتت الانتياه نتيجة للاستهتار بالمادة القروءة . وقد 
يؤدى أحيانا إلى اختلاط الجملة بالفقرة ء ولا يهب أن يكون طول الجملة مناسبا 
لستوى القارئ . 

والتحديد المقترح لطول الجملة هو آلا يقل عدد كلياتها عن ۵ ولا يزيد 
على ۰۱5 وذلك نتيجة لتحلیل الموضوعبات القراثية . 

هذا وجب أن تخضع هذا التحدید بعد ذلك للتجربة للكشف عن طول الجملة 
المناسب لكل مستوى من الستويات التصاعدية للقراءة . 

۳- نوع الحملة يؤثر فى سهولتها : إذا جاز لنا أن نفترضى أن الجمل الاسمية 
أبسط وأسهل من الحمل القعلية لأنبا تبدأ بالاسم الذی هو فى الأغلب والأعم 
أسهل من الفعل . لذا يجب أن نعتمد على الجمل الاسمية فى اتتاج مواد القراءة 
السهلة الميسورة . هذا ويمكن أن بخضع هذا الفشرض للتجربة للتحقى من 
صلاحيته و للکشف عن العلاقة القائمة بين تسب الحمل الاسهية و الفعلية 
والمستوى القرائى . 
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٤‏ - التقدیم و التأخير يزيد فى صعوية الجملة : يتقدم البتداً على الخير فى 
الصورة اللأصلية للجملة الاسمية . وعندما يتقدم ابر عل البتدا كما فى حالة 
الجار والجرور مثل : فى البيت رجل ) يزداد تعقيد الحملة لانها تخر ج يذلك عن 
الصورة الألم فة شا لذا يجب أن نراعی الصورة الألوفة للجملة الاسمية و خاصة 
بالنسية للمستويات الأول القرائية . 

ه - تياعد مكونات الجملة يزيد فى صعوبتها : يجب أن نتجنب التباعد الكبير 
بين القعل و القاعل ء أو بين المبعدأ و الخبرء أو بين اسم إن وخبر‌ها ‏ أو اسم كان 
ولح رها ء أو بين الشرط و جوایه حتى لا يتعقد المعنى . فالخملة السهلة تستقيم 
مکوتاتها فى و ضوح وتقارب » وهذا التقارب القائم شرط أساسى لتيسير القراءة. 

وبالثل فإن إبعاد الضمم عن الاسم الذى يعود الیه يعقد العنی : و کشرة 
الجمل الاعتراضية تحول دون الفهم الیاشر السریم للجمل الختلفة . 

لذا جب أن نقارب ما بين الكو نات الختلفة للجملة حتی يستقيم التر کیب 
اللغوی: وحتی تتيسر عملیة القراءة السريعة . 

5- حذف آحد مکونات اخملة يزيد ق صعويتها : عجري اخلمة فى صورتها 
اللأصلية على مکوناتها دون حذف أو تقدیر . وبذلك یظهر البتدا والْخبر ق الحملة 
الاسمية » ویظهر الفعل والفاعل فى الحملة الفعلية : وعندما ختفی أحد هذه 
الکوتات فإن العتی یصبح غامضا لانه تاج إلى جهد عقلى معين لا دراکه . 

لذا يجب علیتا أن نتجنب اسعذف والتقدير ف بنائنا اللغوی للجملة . 


الفعل والفاعل » ولذا فهو أيسر فهیا: و أقرب مالا من البتاء للسجهول الذی يغير 
فى التکوین اللغوى للجملة وخاصة فى عملية إنتاج الواد القر اثية السهلة . 
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۸- الانعقال السریم ق زمان الفعل يعقد المعنى : الانتقال السریم من الماضى 
إلى الخاضر أو من الحاضر إلى الستقبل ‏ أو فى الزمن عامة مها كانت صورته قد 
یکون جيل ف البناء اللغوى التاضج لانه يتطلب تركيز الانتباه ويضفى على 
الصورة اللغوية حال الخركة والمرونة . لذا خیب أن نراعى الوحدة الزمنية للجلمة 
فلا تضمنها أكثر من صورة زمئية واحدة للفعل » ويجب أيضا أن نراعی- إلى حد 
مات هذا التناسق الزمنى ف الحمل التعاقبة حتى لا تفاحيء القارئ بالصورة 
الزمنية الختلفه : المافسية والحاضرة و المستقبلة » بل نسم معه وفق سرعته الفعلية 
و مستو al‏ الشراتئى . 
ثالثا - الفقرات 

دلت نتائج تعليل المحتوى الذى أجراه البهی على موضوعات جريدة ( منار 
المغرب ) علی أن الققرة هی أهم المكونات تأثيرا فى اليناء اللغوی والفكرى 
للموضوع . وذلك لأن الفقرة تصتف الوضوع إلى أقسامه وأجزاثه الرئيسة» 
وتشتمل على الحملة والكلمة والفكرة ء ولذا كان اللاهتام بالفقرات والضيط 
العلمى طا عملية رئيسة فى تيسير القراءة وتوضيح المعنى. 

هذا وتقاس سهولة الفقرات بموازين مختلفة نلخصها فا یل : 

١‏ - التكوين القکری للفقرة : التقسيم الفكرى للموضوع يقتضى بناء لغويا 
یو ضحه ويؤكد أقسامه » فإذا انقسم الوضوع مثلا إلى خس آفکار رئيسة فيجب 
أن ينقسم التنظيم اللغوى إلى خس فقرات أيضا بحيث تعبر كل فقرة عن فكرة 
رئيسة واسدة ‏ ولا تتمداها إلى غيرها . 

ولذا يبب أن نراعى التطابق التام بين أفكار الموضوع وفقراته حتی نحقق 
الانتقال العقلى المناسب من فكرة إلى أخرى دون غموض أو [ببام » وبدلك يسهل 
على القارىء إدراك الأقكار الرئيسة للموضوع يسهولة وسرعة . 
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۲- ترتیب فقرات الوضوع : عندما تطایق فقرات الوضوع آفعارء فان 
ترتیب الا فکار یتطلب خضوع الققرات لتفس الترتيب » ولذا يجب أن هد 
الفقرة الاول للموضوع وتشوق القاری إلى قراءته وتبین بناءه العام ۽ شم He‏ 
الفقر ات الوسطی عناصر الموضوع ء وتلخص الفقرة الأخيرة جميع أفكاره 
وبذلك تسهل عملية القراءة على الفرد : ويتضح معنی الادة المقروءة نتيجة 
لا تعظام آفکارها و فقراتبا . 

۳- ترتیب حمل الفقرة : يجب أن يخضع ترتیب حمل الفقرة لتفس التنظیم الذی 
حضم له ترتيب الفقرات : حتی يستقيم التنسیق اطزشی والكل للمو ضوع : 
ULL‏ تمهد الجملة الأول للفکرة التی تعرضها تلك الفقرة ؛ وتدل الجمل, 
الوسطی على تحلیل أجزاء الفکرة . وتوضح الجملة الاأخيرة ملخصها العام . 

وهکذا یتضح التنسیق ویستقیم التنظیم وتسهل عملية القراءة . 
Lal,‏ - الأفكار 

الجوهر الرئیس تلموضوع هو آفکاره ‏ ولذا يهب أن نراعی السهولة و الدقة 
و التنظیم فى عرض آفکار الوضوع . 

و تقاس صللاحية الافکار بموازین مختلفة نلخصها فيا یل : 

-١‏ بساطة الفکرة : الأفكار العقدة لا تصلح للقراءة السهلة » ولذا يجب 
مر اعاة البساطة القصوی فى إنتاج الواد القرائية وخحاصه فى مستویاتها الأول : 
Laue,‏ ألا تركز الفكرة فى عدد قلیل من الكليات وألا تفعلط آجزاژها 
وفروعها وأقسامها بحيث يصعب على الفرد معرفة معالمها ال رثيسة . 

وقد دلت نتائج الأبحاث عل أنه كليا كثر عدد كليات الفكرة وضح معناهاء 
وتتلخص نتائح إحدى هذه التجارب فى التعبير عن بعض الأفكار ب ۳۰۰ كلمة 
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ثم زيادة عددی کلیات تلك الأفكار إلى ۱۰۰ كلمة ثم زیادتبا بعد ذلك إلى 
۰ كلمة . وقد دلت التتائج عل زيادة وضوح الأفكار ؛ ووصلت إلى نبایتها 
العظمى عندما زاد عدد اللات من ۰ ۲۰ إلى ۱۰۰ كلمة . 
واستمرت زيادة الوضوح الفگری من ۰۰ إلى ۱۲۰۰ لکن القری ف 
الوضوح الفكرى بين ۳۰۰ كلمة و ۱۰۰ كلمة كان AST‏ من الفرق فى الوضوح 
الفكرى بين ۱۰۰ كلمة و ۱۲۰۰ كلمة . وهکذا نستطیم أن نقرر هذه الحقائق 
at hb‏ 
CT)‏ یزداد الوضوح تبعا لزيادة عدد الكليات . 
( ب) يتأثر عدد الکلیات اللازمة لتوضيح آفکار معينة بعدد اللأقكار وئو shige‏ 
ولذا عبب أن تفضع هه الظاهرة للتجربة للکشف عن العدد الناسب من 
الکلیات لكل نوع معين من الافکار : ول أن تجری مشل هته التجارب 
یب أن تعجنب تركيز الفكرة فى عدد قلیل من الا لفاظ . 
( ج ) ويمكن أن نقیس مدي الترکیژ اللفظی للفكرة ء وذلك بأن تسجل عدد 
الکلیات التى تدل على عدد معین من الأفكار : ثم نقسم عدد الکلیات عل 
عدد الأفكار لنستنتج من ذلك عدد کلیات كل فكرة . ولتعلم سن ذلك 
الحمل اللفظى للفكرة : وبذلك نستطيم أن نتدرج بالقاری من اليساطة إلى 
التركير تبعا لتدرج مستویاته القرائية . 
Licey‏ يصل بنا التحليل إلى ضرورة ملاحظة عدد كليات كل فكرة نکتیها: 
وآن نراعى البساطة الفكرية فييا تكتباء وألا" تبخل على القارئ بالكليات الكثيرة 
التى تزيد فى وضوح الفكرة وسهولة الشراءة . 
۲- صحة الأفكار ودقة المعلومات : عندما يشاك القارئ فى صحة الأفكار 
أو دقة المعلومات التى يقرأها فإنه ینفر من القراءة لاستهانته بيا يقرأاء ولذا يجب 
عليتا أن نتأكد من صحة الأفكار ودقة المعلومات . 
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والطريقة العلمية المتبعة ق جم الا فکار والعلومات هی الرجوع بها إلى 
مصادرها الرئيسة : ولذا فمن الأفضل أن نرجع إلى الطبیب ف کتابتشا عن 
الأمراض +١‏ وهكذا بالتسبة للموضوعات og pe‏ وعجب أن تكون الأقكار 
والمعلومات التى تتضمتها كتابتنا ذات قيمة مياشرة للقارعع لندفعه إلى قراءتها . 

۳- ملخص الأفكار : عندما یتهی الفرد من الموضوع الذى يقرأه قإنه يتاج 
إلى تلخيص واضح لتلك الافکار حتى يدرك اما الحصيلة القكرية التى استفادها 
وانتهى إليها من قراءته . 
خامسا - الا سلوبت 

يتأئر مستوی الفهم تأثرا كبيرا بأسلوب الکاتب ‏ فقد یمالج کاتب ما قكرة 
معينة بأسلوب شائی سهل فیقهمه القاری : و قد یعالج کاتب آخر نفس الفكرة 
باسلوب ممل معقد فلا يفهمه القاری العادی . و لذا كان للأسلوب آهمیته 
القصوی ف مديد الستوی القارئ الناسب ‏ 

هذا و تقاس صلاحية الاسلوب بموازین ختلفة نلخص آعمها فيا يل : 

۱- بساطة الاأسلوب: عندما یعالج الاسلوب الکتابی الاشیاء الألوفة فى حياة 
الناس فإته یصیح شائقا ممتعا لانه عندثذ يستعين بالعلوم ليوضح الجهول. 

ويمكن تحقيق هذه الفكرة بالإكثار من التشبيهات والأمثلة الواقعية 
و الاستعانة بالااسیاء المعروفة للامكنة والأفراد والحيوانات . 

؟- أسلوب اقطاب : الااسلوپ الباشر الإيجابى هو الذی يخاطب القاريئ: 
نفسهه و لا يخاطب العالم كله . و هو يذلك يقيم صلة وثيقة بين المؤلف و القاری 
OY‏ المؤلف يخاطبه و یناجیه و عاوره ف صراحة و بساطة ووضوح . 

وعندما یضع الکاتب نفسه فى مکان القاری» ويماول أن یتخیل أثر کتابته على 
القاری فإنه یستطیع أن یعدل ویغیر من أسلوب خحطابه حتی یتناسب مع مفاهیم 
القراء » وعندئذ يدرك تماما مدى تجاح أسلوبه فى عرض الفکرة القائسة عر ضا 
شخصيا Lt]‏ مباشر | . 
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۳- نوع الأسلوب : يختلف نوع الأسلوب تبعا لاختلاف طبيعة المادة الکتوبة 
Lact‏ لتباین مستوی القارئ » ويمكن أن تلخص الأنواع الرئيسة للأساليب الكتابية 
فى gly del‏ والقصص والوصف . والحوار أسهل هذه الأتواع وأقريها إلى لغة 
التخاطب والحديث والكلام العادى . والقصص مزيج من الحوار غير المباشر 
والترتيب الزمنی لللأاحداث مع و صف الأمكتة والأشخاص واحاللات الاجتاعية 
و الطيعية التى تمر يشخصيات القصه . والو الوصف الصريح يتجرد إلى حد كبير من 
اتراي الشخصية وهو لذلك آکتر الأساليب بعدا عن للستويات الاول السهولة . 

لذا فمن الأفضل أن تعتمد إلى حد كبير على أسلوب الحوار والأسلوب 
القصعی ف إنتاج المواد القراثية السهلة ء وأن نتخفف إلى حد كيير من استعمال 
الأسلوب الوصفى » وخاصة ق المستويات الأول هذه القراءة . 


سادسا - الموضوع 

عیب أن مخضم اختیار الموضوع الصالح للتجربة التی تحدد نوعه ومحتوياته 
و طر له وتوقيته > ویقاس نجاح هذا الاحتبار يمدي إقيال التاس صل قراءة 
الوضوع أو بمدی عز و فهم عنه ورفضهم إيآه . 

هذا و تقاس صلاحية الموضوع بموازین تلفة نلخص آعمها فيا یل: 

١‏ - اختیار الموضوع : تعتمد عملیة اعتیار الر خسوعات عل استفتاء القراء 

N‏ عملية اختيار الوضوع بیذه الطريقة تشیع لدی القارئ ميوله 
وتساير اتجاهاته : وتشوقه للقراءة > و آن هذا الاختیار تخضع للتجريب حضوعا 
علمیا کی هدفه ويسير به إلى غایته . 

و آیا كان الرأى ف الفاضلة بين الوضوعات المختلفة فهناك آمور يجب أن 
يراعيها الكاتب بادئ ذى بدء حتى يصبح موضوعه صالحها ومتاسبا للقراءة 
السهلة . 
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ومن آهم هذه التواحی ضرورة مراعاة ميل القارئ ء وق وسم الکاتب أن 
تختار الموضوعات التی يراها شائقة و ممتعة بالنسبة للقراء مشل الفكاهة والقصة 
والموضوعات اللهنية التى من شاعا أن تزيد من الدخل الال للقاری : أو اشوايات 
التى یمارسها الا فراد ويودوت أن يعلموا أشياء أخرى عنها مثل وسائلها الجديغة. 
وتار ها و غیزاتبا وکل ما يتصل مها . 

هذا ويستطيع الكاتب أن حکم - إلى حد ما - على صلاحية الوضوع بالعاییر 
العالية : 
(1) هل هذا هو الموضوع الذی يريد الناس معرفته ؟ 
( د) ما آثر هذا الوضوع عل تغيير اتهاهات وأفكار وسلوك الناس ؟ 
ad‏ ما مدى معرقة الناس غذا الوضوع قبل قراءته ؟ 
( و ) ما أكثر العناوين تشويقا هذا الموضوع ؟ 

وهکذا تقرر مثل هذه الاأسس الصلاحية الأولية التمهيدية للموضوع وتساعد 

۲- حتویات الموضوع : يجب أن تكون محتویات الموضوع قريبة الصلة بحياة 
الناس ومشكلاتهم اليومية : حتی جد فيها القارئ: صدى لآماله ورغياته 
وأفكاره -- وكليا اقتربت هذه المحتويات من آلوان الحياة الشعبية فى مظهرها 

۲- حيوية الوضوع : الموضوعات اطيوية هى التى تمتلء باطر BS‏ والحوادث 
والمفاجأة ء لأنها بهذا الوضع تثير انتياه الاس » و تحفز نشاطهم العقلى لتابعة 
عجلية القراءة . آما الموضوعات افادتة البطيئة فهى علة لا تساعد على عملية 
الااستمرار فى القراءة ء وقدییا قال العرب الخركة ولود » والسكون عاقر . 
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ولذا يجب أن نوفر للقاری هذا الجو المتم لندفعه إلى القراءة ؟ 

۶ - طول الموضوع : یتآثر مستوى الفهم بطول الوضوع ء فالموضوعات 
الواضحة القصيرة ذات الأفكار القليلة الحدودة تساعد عل تر کیز الا نتبساه 
وتساير الستویات الاو للقراء: . و کلیا زاد الستوی القرائی للفرد زاد تبعا AU‏ 
الدی القرائى الذى یمکن أن بستوعبه دون مشقة أو تعب . 

ولذا يجب أن تگون موضوعات ااستویات القرائية الأول قصيرة قليلة ق 
La ical‏ ؛ ثم یزاد Ub gh‏ وتزداد آفکارها تبعا لزيادة الستوی القراتی . 

٥‏ - الترقیت : الوضوعات الحيوية هی التی یطالمها الناس ف إباتها وحينهاء 
أى هی التى تسایر تطور الأحداث الخارية . 
واتهاهاتهم القرائية ۽ وعلى معرفة أصيلة بأهم الأحداث العالمية والقومية . 

ولذا يجب أن نراعی التوقيت الصحيح ف كل ما تخرج من مواد قرائية حتی 
تمد هذه المطشوعات ال"ستجابة الصسيحه القس وریه ها . 
سابعا - الصور و الرسوم التو ضيحية . 

تعتمد الكتب السهلة اعتياد! كبيرا على الرسوم الت و فضيحية لتقرب العنی 
لل"ذهان. ولتشوق الفرد إلى عملية القراءة ولتشير انتباه القارئ و لتحفز ميلف 
ولتدفعه إلى عارسة مهارة القراءة وارتياد الا فاق المجهولة التى تغريه على الاطلاع 


التصا ميته . 
آهمها فیا يل : 


-١‏ الساخة السبية للصور : تختلف الساحة تیعا لا لاف مستوى القراءة 
— تیا تحتاج آیضا إلى تو ضیح کبیر لتيسير الفهم وتبسيط الادة yall‏ و2۶ ۳ 
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هذا و یمکن |خضاع الساحة التسيية للصور للتجربة والکشف عن العدد 
المناسب من الصور لكل كتاب وق کل مستوى . وبا أن التحقیق التجریبی هذه 
الفكرة تاج إلى جهد وما ووقت طویل ؛ إذن تستطیع أن نکتفی مبدئیا بالإكثار 
من الصور ف الستویات الأولى للقراءة . وأن يقل عدد وساحة هذه الصور [AS‏ 
زاد الستوی. فإذا اصطلحنا مثلا على أن یکوت عدد صفحات آی کتاب من 
الثانی Tye‏ ف المستوى الثالث؛ وبذلك تتطور نسبة وجود الصور ف الستویات 
المتتالية » ويمكن أن تعدل هذه النسية بعد ذلك فى إطار الاحظات العلمية 
والتجربة المضبوطة التي عبد ف إلى قياس العلاقة القائمة بين نسبة الصور ونسبة 
الوضوح . 

- بساطة الصور ووضوحها : الصور البسيطة الواضحة آقرب إلى مستوى 
القارئع العادى من الصور المعقدة الغامضة ۰ وتتطلب هذه البساطة تأكيد المظاهر 
الرئيسة للصورة aes‏ التفصیلات الكثيرة الدقيقة التى تشتت انتباه القارئ 
وتحول بينه وبين ال در ال الواضح لفكرة الصورة . 

ولذا يجب أن تفضع الصور والرسوم التوضيحية للتجربة كلها آمکن» وذلك 
OL‏ تعرض على الفرد مجموعة من الصور التى تمثل فكرة ما لبشتار منها أو غ يها 
تعبيرا عن تلك الفكرة . 

هذا ويمكن أن تبداً عملية التوضيح باختيار الصور البسيطة القوية الواضحة 
ثم تخضعها بعد ذلك للتجريب كلا أمكن ذلك . 

۳- الالوان : الالوان من أهم عناصر التشويق للصور والترغيب فیها : وهى 
تساعد عل Glas]‏ النظر ف المرتيات والااستمتاع الفشى -ها . واللألوان التباينة 
الصا ر as‏ تشاجی- آلز نسات وتجذب انتياهه » ولذا فهى قد تصلح للمستويات 
القرائية الا ول ۰ والالوان التناسقة اهادثة تریح النفس وتشیع ف الفرد التعة الفنية 
العسقة . 
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لذا يه ب أن تدرس الذوق القنی اشاص بالالوان وتوزیعها و عددها 
و مساحتها و تباينها وتناسقها عند القراء حتی تخضم عملية إنتاج الواد البسطة فى 
صورها ورسومها التو ضيحية سقواص ومميزات الذوی الفنی. 

هذا وكثرة الالوات التباينة تبهر عین القاری + لکن هذه الكثرة تتطلب نعقات 
كشرة فى الطباعة » ولذا فمن الأفضل دراسة الامکانیات المالية للطباعة فى إطار 
ole LL‏ القرائية للفر د . 

وپستصس أن تعتوی کتب الستوی الأول للقراءة المبسطة على ثلاثة آلوان؛ 
وأن تحتوى كتب ال dle‏ الثانية على لونين » و کتب الرحلة الثالثة على لون واحد . 

ومن الأفضل أيضا أن يكون الغلاف [le‏ غنيا بآلوانه وصوره بحیت يغرى 
الفر د على تناول الكتاب وقراءته . 
ثامتا - العوامل الطباعية 

للعوامل الطياعية الخاصة بالحروف والأسطر والصفحات والورق واطحبر 
عللاقة كبيرة بالعادات والستويات القرائية ؛ وبتحديد تكلفة الكتب ال ميسطة. 
وشده النواحى كلها آهمیتها القصوى فى تيسير عملية القراءة : LEY‏ تسایر تمو 
القاريع فى تطوره نحو المستويات الصصيحة للقراءة . 

هذا وتقاس صللاحية العوامل الطباعية بمقاييس مختلفة نلخص أهمها فيا يل: 

١‏ - العادات القرائية وحم العروف : تتحرلك العين من اليمين إلى اليسار أثناء 
قراءة اللغة العربية» وعتدما يتتهى السطر تحقل العين فى حركتها من الیسار إلى 
اليمين لتبدا حركتها فى قراءة الطر الحا : وتدل تسائ الأبحاث العلمية ف 
القراءة على أن العين تتحرك فى قفزات » فهى تنظر إلى النزء الأول من السطر 
لتقرأ فى هذه الوقفة من الكليات عددا قد يبلغ كلمتين أو ثلاث أو أريع حسب 
مستوى إجادة مهارة القراءة وحسب حجم المروف اللكتوبة : ومدى تقارعيا 
أو بعدها والساحات البيضاء المحيطة بهاء ثم تتحرك العين فى قفزة آخری لتقراً 
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عددا آخر من الکلیات وهکذا تستمر عملية القراءة فى قفزات متصلة وانتقال فى 
حركة العين من آقصی الیسار إلى آول الیمین لكل سطر يقرأ . 

هذه العادة تتمو مع نمو الستوی القرائی للفرد ٠‏ ويزداد عدد کلیات الوقفة 
البصرية ال و احدة تیعا لزيادة ذلك الستوی: ولذا فعندما يصبح حجم الکلیات 
صغير! فان الفرد يقرأ فى الوقفة البصرية الواحدة عددا كبيرا من الکلیات: و 
عندما يصبح حجم الحروف كييرا فإن الغرد يقرأ فى الوقفة البصرية الواحدة عددا 
قلیلا من الكليات . 

ولذا يهب أن يساير حجم الحروف الطباعية مستويات القراءة » ويستحسن أن 
يكون حجم حروف المستوى الأول EA‏ وأن يكون حجم حروف المستوى 

الثانی ۰۳۶۰۳ وأن يكون حجم حروق المستوى الثالت 4 ۱۸۰۳ 

ts‏ آیضا أن نخضم هذه العملية للتجربة كلما أتيحت الفرصة لنحدد اما 
تلك الإأحجام . 

۲- الأسطر : بيا أن عدد الأسطر فى الصفحة المكتوبة یتأثر بحجم الحروف» وبا 
أن حجم الحروف يساير مستوی القراءة ؛ إذن فعدد أسطر الصفحة فى المستو بات 
آلقراتية الاأولى يجب أن يصبح قليلا نسبيا OY‏ حجم حروف هذا المستوى يصيح 
كبيراء ثم يقل بعد ذلك حجم الخروف ويزداد تيعا لذلك عدد السطور . 

ولذا يجب أن نتدرج بعدد سطور كل صفحة من القلة إلى أن نساير يذلك 
خصائص المستويات القرائية التصاعدية . 

هذا وعندما يتمعدد حجم by pl‏ وعدد السطور ؛ تتحدد أيضا المساحات 
السوداء والبيضاء فى كل صفحة ٠‏ ولكل مستوى من مستويات القراءة . 

۳- الصفحات : تتأثر العادات القرائية - وخاصة ف المستويات الأولى بعدد 
صفحات المواد القراثية ويمساحة كل منهاء فالجلدات الضخمة توحی إل الفرد 
بالصعوبة وتجعل القارئ الجديد يخشى الاقتراب منها. والصفحات القليلة 


TOI — 


توحی إليه يسهولة الادة القروءة » ولذا يهب أن یکون عدد صفحات الکتب 
السطة مناسیا لستوی القراء » ومن الأفضل أن تبداً هذه الکتب بعدد من 
الصفحات يساوي ۱1 صفحة OY‏ هذا العدد يمثل الوحدات الأولى التى یتألف 
منها الکتاب الكبير » ومن الأفضل أيضا أن يكون طول الصفحة ۲۶ سمء 
وعرضها ۱۷ سم OY‏ هذه المساحة من أكثر المساحات شيوعا فى الكتب العادية؛ 
وبذلك ندرب القاری» على وحدات الکتاب العادی ومساحته ؛ ونساير بذلاك 
تکوین العادات القر اثية المناسية لتلك الكتب . 

4 - الورق : الورق المصقول اللامع يعكس الضوء ويرهق العين أثناء القراءة؛ 
ولذا فمن الأقضل أن يكوت الورق من التو الذى لا یعکس الضوء ء آى غير تام 
الصقل . 

ه- الخير : الحروف الغليظة السوداء تبدو قوية » ولذا فمن الافضل أن يكون 
سواد اروف متباينا مع بياضص الورقة حتى جذب الانتباء ويلفت النظر ببذا 
التباين الشديد » ويمكن أن نستخدم الألوان المتباينة ق عملية الطباعة لنحقق 
ذلك الهدفاء وعلینا أن نتشفف بعد ذلك من هذه الطريقة فى المستويات النهائية 
لهارات القراءة لنعد الفرد لطالعة الكتب العادية . 
تاسما - اللخطوط القياسية للسهولة 

آمکن إخضاع بعض عوامل السهولة للتحليل الرياضى» وبذلك تحده العلاقة 
بين التسبة dy gt‏ للهولةء وبين عامليها الرئيسين : عدد مقاطع الكلمة ومتوسط 
طول الجملة . وتحولت هذه العلاقة إلى خطوط قياسية » شأنها فى ذلك شأن 
pled‏ ط التى تستخدمها ف المسطرة اسحاسبه . 
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قانمة الراجع 


-١‏ الباز > آسامة : مصر في القرت ۲۱ الامال والتصدیات ‏ القاهرة مركز الاهرام للترجمة 
والنشر ,۱۹۹ 

۲- البرواتى ؛ ثوبية : وهندي صالح : ١‏ معو قات البحث العلمی فى جامعة السنطان قابوس 
کا Lele‏ أعضاء عينة التدريس * ۰ الوشر القومي السنوي الثاني الاداء انامعی ؛ 
الکفاءة و الفاعلية والمستقيل مركز تطویر التعلیم احامعی + جامعة عين شسی ۱۹۹5۵ م. 

۳- البیلاوی : حسن حسین : ١‏ رؤية نقدية في أزمة البحث التریوی » طییعتها و كيفية 
مواجیتها ۸ ۰ موقر البحث التربوی ‏ الواقم والمستقيل : اطرکز القرمى للیحوث 
التربوية بمصر ۹۳ ام . 

8 - خضم ء عبد القتاح : أزمة الیحث العلمى ق الوطن العریی ‏ المملكة العربية السعوديةء 
معهد الإدارة العامة ۱۹۸۱ . 

8 سعيدء متى : الشورة التکنم لو جية خیارات معبر للقرن ١؟‏ ؛ الشاهرة + مركز الدراسات 
السياسية والا'ستراتيصضية ۱۹۹۲ . 

5- السيد » فؤاد اليهى : ١‏ الیست التربوي ومتكلايه + آهداقه . أنواعه ٤‏ ؛ آراء حول 
البعوث التريوية اليككسر ۱۹۷۷ . 

۷- الصاوی + محمد وجیه : واقم البحث التریوی ومعوقاته في دولة قطر : جامعة قطر > 
مرکز البحوتث التريوية ۷۲۹۹۳ . 

۸- العاصى : ثتاء : آبو سعدة + وضيتة : ١‏ نظرة إلى البحوت الستقبلية في مهال التربية ۷ : 
مؤتمر البحث التربري ٠‏ الواقع والمستقيل ٠‏ الرکز القرمي للبحوث التريوية بمصر 
AAA‏ ام . 

4- عبد الحليم : أحمد المهدي : 9 العلاقة بين الباحث التريوي وقرارات التفيدٌ ١‏ تدوة تحر 
تطویر الیحث التربری ف العام العربی : الكويت : الیکسو ۳ م . 

= عید اميد ۽ جابر کاظم > أحبد خیری : متاهج البحث فن التربية وعلم التفس » القاهرة 
دار التهقبة poll‏ بية ۱۹۸۵ . 
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عبيد ء إشام : # ممصائص الباحث العلمى والهارات اللازمة له من وجهة نظر أعضاء 
عيئة التدريس بکلیات التربية * » مستقبل التربية يوليو/ أكتوبر ۴۱۹۹۷ . 

۲ ۰ سيد : 3 أزمة البحت التربوى بيا » : القاهرة + مملة التربية المعاصرة السدد‎ > hte 
. عام ۲ ۹۹ ۱ع‎ 

عطيفة . حدى : #بحوث التاهج وطرق التدریس ف مصر > رؤية ورأى» مؤت البحث 
التربوی الواقم y‏ الستقبل : ال رکز القوعی للیحوتث التر بوية 1۹۸۸م . 

عیار : سحامد مصطفی : ۷ ف العر ظیف الستقیل للنظام التربوی ۴ ١‏ الشاهرة : العربية 
والتنمية » العدد الثاني ghee‏ 1۹۹۳م . 

عردة . أحد : د مشكلات البحث التربوی کیا یشعر میا أعضا هينات التدریس ف 
جامعتى الر مو لك وال مبارات ١‏ ۰ جلة كلية الم بية » العدد السادس يونيو ۱۹۹۱ ع . 

عودة جد ملکاوی ١‏ قتیحی - آساسیات البحث العلمی في التربية والعلوم الانسانية ؛ 
Ole‏ » مكعبة المتار ۰,۸ ۱۶ ه - ۱۹۸۷ . 

عيد ۰ ومضاث + وعلى > حمود : 3 لیات الريط بين اليحث العلمی الجامعى والتتمية 
الا قتصسادية ‏ ۰ التربية والتنمية : القاهرة العدد ۱۳ عام 1۹۹۸م . 

العیسوی ‏ عبد الرحمن : اتهاه البحوث النفسية موضوغا رمنهجّا في مصر ء مجلة علم 
alt‏ » اطيكة المصرية العامة للختاب : العدد ۷ مار سي ۱۹۸۹ . 

القنام : محمد أحد : ١‏ البحت التربوی سیاسته و آرلویاته و خططه * : ندوة عمداء کلیات 
التربية و مدپری مر کر البحوت التربوی ف الوطن العري > الكويت ۱۹۸۳ . 

کاظم : عمد إبراعيم : دراسات في قضایا التعليم الجامعي العاصر + مركز الیحوت 
التربوية الجلد ۱۳ . 

ماتفیف + أ . ن ١‏ ابعاسعة والبحث العلمی ٩‏ :۱ ترجمة [براهيم يسيوني عميرة ) » مستقبل 
التربية » الیونسگو العدد ۸ آکتربر ار دیسم ٤۱۹۷م‏ . 

هلال : ععبام الدین - ۷ الژیدیو لو جية والیحث التربوی ٩‏ التريية المعاصرة : العدد الثاني 
۷ م . 

اليونسكو العربية : عضو عيئة التدريس قي الخامعات العربية » وأوضاصه وقضایاه ٩‏ : 
الوعر الثالث الستوئین عن التعلیم العالي والبحث العلمي في الوطن العري : تونس 


۷ م . 
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الحتویات 


للوهوع 
ناء 5-5 E Î E a‏ دوو ات عند رخا مها تع ين ناخ يتاي نه Lihat aaa ani sakar‏ 


= 


القصل الأول : at‏ البحثٌ العلی ‏ 
الیحث العلمي .... 
أهداف الیحت .. اا 
التعامل مع المصادر ... و 
مصاخر عم المعلو مات .... 
اختیار البحث ... abuts‏ مزا 
عسو دة .. = 
توميو ثيق افعلومات ... eee‏ 
gl ane‏ امش والاختصارات 5 
کحاية التقاریر ... 
مراجعة التقرير وتقویمه . 7 

القصل الثاني : اليعث الم في انوا 

المامعة و الحث ... بش 
الیحت العلمى + في القرث الواحد والعشرين 
أزمة الحت العلمی ... 
الحشاظ be‏ الملكية الفكرية ... 


الفصل العالت : البحث al‏ بين صية بخ غالبة وسين غا فانبة 


أعسية ابسحت العلمى .... 
a!‏ الخالبة ad‏ || العلمى ... 
التصيغ المتقودة والغائية تبة قي البحت العلمی ... 
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الوخ#طلطد سيوع 
الفصل الرابع : تطوير البحت التربوق 
أعمية البحث التريوى ... 
الات البسث التريوى ... 
أنواع البحوث التربوية ... e‏ 
الك کللات الوافسية وافتوقعة تايحت التريو 
تنمية اليحوث التربوية وتطويرها ... : 
الفصل الخامس : البحث التربوى فى كليات التربية ٠‏ 
خطة البحث .. 
الدر اسة الميدانية .... ۳ 0 
مرض التائج وا ومناقشتها... 
تو صيات البح ... 0 
ملق اليحث ... ۱ ۱ 
ا اتا Sigal:‏ البحث العلمى ` 
إعداد الاستبافات ....... 
بتاء المقاييس ...... 
ہتاء الا hae‏ امك د 
إعداد بطاقات الا حظة .... 
إعداد المقايلات الشخصية ... 
استيارات spall ple‏ 


ال ۳۳۳ : مناهج البحت العلمی 
منهج البحث ال و صفی 
منهج البحث التاریفی...... 
منهج البحث شبه التجريبي ... 
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الموضسب ميغ 
الفصل النامن : قواعد تقييم البحوث ونشرها 
دليل مگیم الا بحانت ....ست.... 
نموذح استمارة تحکیم أبحاث ... 
نموذج تقییم بسحت مقدم لترقية عضو هيثة تلریس ... 
قواعد وتمودح معادله در doe‏ حامعة 


الفصل التاسع وق ng‏ الع _ 


آولا: الکلیات 

GU‏ :ا ممل 

ثائعًا : الفقرات .. 

رابمًا : اللأفكار ... 

خامتا : اللأسلوب ...... 

سادشا : اللو ضوع ..... 

il rere 

تام : العو ام الطیاعية ... 

تاا ae‏ :اطوط القياسية للسهولة... 
ثمة المراجع 


TY — 


۲ ۹ 
TTT 
TY 
TT 


Vie 
yer 
Yi 
TEY 
E4 
E 
ToT 
vot 
Toy 
Toy 


